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યો ઝુ ૦ 
શિક્ષણરાસ્ત્રનાં મળાતત્ત્વ. 
ઝખડમા. 
કર્તા 
રાવ બહાદુર કેમળાશંકેર પ્રાણુરાકર ત્રિવેદી, ઓ. એ., 
(વાનપ્રસ્થ પ્રિન્સિપલ; ્રેમચંદ રાયચંદ ટ્રોનેગ કૉલેજ; 
અમદાવાદ )? 
તથા 
( મુબઈ યુનિવસિટિના ઔનરરિ ફેલો, એક વખત, સામળદાસ, એલ્ફિન્સ્ટન, 
ને "ડેકન કૉલેજના સંસ્કૃત ભાષાના પ્રાફેસર, ને મુબઈ તેમજ 
પન્તબ ચુનિવાસિટિના સંસ્કૃત પરીક્ષક », 


ખીજ આદત. પ્રત. ૧૦૦૦. 
સરા તસર 


“ સધ સુખની સીમા જ્ઞાન, 
જે સકળ તેજનુ આપે ભાન. 
રવિરથ ખેઠે જે નર કૂરે, 
તેને તિમિર કેમ આવરે ”. 


ઝત, તાતાતાત,..........૦૩, 
માળન-મનસમાણણણઇથશ ગ્યાન. 


ભાષાન્તરનતા તેમજ અન્ય સવ હક ગન્થકતાને સ્ત્રાધીન છે. 





ત્વાજનસકરત, આ એક.૩-૧,. ડા ,2તતડતાતાઇનકુજન્હસ,* 


(₹., સ. ૧૮૬૭ના રપમા એકટ પ્રમાણે કાપિરાધટ માટે રજિસ્ટડ ). 
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આ આજ્રત્તિના સોલ એજન્ટ-રા. રા. ખેચરજી મેધજી; 
ખુકસેલર, ૨જડેટ# 
“સંવત્‌ ૧૯૭૦. ₹“. સ. ૧૯૧૪. 
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ટનમદાવાદ# 
“ શ્રીસત્યનારાયણ '' પ્રિન્ટંગ મરેસમાં પટેલ મોતીલાલ કાળીદાસે 
ઠાપ્યુ, ઠેં. ડિસ્ટ્કિટ કોટ પાસે. પ્7 
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કેળવણી ને શિક્ષણુનાં હિતચિતકેદને 
સર્માપેત. 


ગ્રન્થકારે પ્રકાશિત કરેલા અન્ય ગ્રન્થ 
ગુજરાતી? 
થોબહ્માકત્રશાંકરભાખ્યાનુવાદ-બે ભાગમાં ( ગુન વન સોસાપ્ટટિ ). 
ગંસ્કૃત પ્રથમ પુસ્તક ( વડોદરાની ' સાનમજુષા 'માં ). 
મસ્કૃત દિતીય પુચ્તક ( ડી. ભાંડારકરનાનું ભાષાન્તર, સરકારી ). 
કતેવ્ય ( સ્માઇવ્સકૃત “ ડયૃટિ 'નું ભાષાન્તર, ૨ જી આશૃત્તિ, ગુન વ૦ સે।૦). 
ઇંગ્લડતી ઉન્નતિને। ઇતિહાસ (બકલકૃત અંગ્રેજ પુસ્તક ઉપરથી, ગન્વન્સે।૦). 
મંસ્કૃતશિક્ષિકા (રજી આભૃત્તિ, ) 
શ્રીમચછકરજયન્તીવ્યાખ્યાનમાલા, સચિત્ર 
સંર્જુત---( વદે તર્જત સીરીદ્નમાં ). 
૧ સરિજાચ્યજ ( સસ્િતાથત્રગીસવવરથોનલતેલથ્‌ ઝે | (ચે માગમાં ». 
૨ રેશાનળિતન્‌ ( લશ્નાદ્ઝમમાથપ્રમીતમ્‌ )ે । (વે માનમાં ). 
ર્‌ છાવણી ( ચિચાષરત્રમોલ સણિનાથરસિસતરજવેતા ») । 
૪ પ્રતાવરત્યશોખૂવળત્‌ ( ચિઘાનાચપ્રનીત ₹નાપળેોવેલન્‌ ) । 
પ વેચાજરમસિસન્તમૂષગત્‌ (જપેળળ્દમટષિરગિંત જાસિજાજ્યટીયાલસેસ- 
મૂગસારેપેતસ્ ) ( છવાથ છે ), 
૬ પદ્‌માવાચસ્દ્રિયા ( જક્તીષરકરળીત ) ( છવાય છે ». 
૭ સાફિસ્યમઝરી (મથવંતપ્રર ને વશતપ્રઇ નંરજુત માપતા અક્થાલજો સારે) 
( યાય છે ) 
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“આ પુસ્તક અમદાવાદમાં. પુ સત્યનાર્‌ાયણુ' કેસના માલીક પટેલે 
મોતીલાલ કાળીદાર્સે છાપ્યું. «ર રાવ બહાદુર ફમળારોકર ગ્રાણુરકર 
ત્રિવેદી, ખી. એ. એ ( વતને-હવાડીએ ચકલો, સુરત) પ્રસિદ્ધ કર્યું, [/ 


બીજી આશૃત્તિની પ્રસ્‍તાવના. 


આ આજંત્તિમાં “ હંડમાસ્તરતી કર૦૮ ' અને “ વ્યાવહારિક નૃચના ' 
એવાં ખે પ્રકરણ ઉમેયા છે. તેમજ “ નામ ' ગબંધી કેટલીક હકીકત પણુ 
વધારી છે, ન્યાયશાસ્ત્રના વિષય ધણા -કો કયો છે. આશા છે કે આ 
આવૃત્તિ શિક્ષકવર્ગને તેમજ [શેપ્યવગને વિશવ સ્ચિકર્‌ થઈ પડશે. 


જ કૅમળાશાંકર પ્રાણુશંકર ત્રિવેદી, 
“9-2 ઈ ઊ્રાકલ#નનાનાબયક 
બમેસ્તાવના. 


શિક્ષણુશાસ્ત્રના વિધધા, તેમજ વ્યાકરણ, કાવ્યશાસ્ત્ર અને પરચુરણ 
ખાબતા પર ચ “શાળાપત્ર' મા ધણા લેખા લખ્યા છે, તે બધાને એક 
પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવા એ ી કેટલાક મિત્રાની ₹ચ્છા «તી, 
તેમજ જ્યાકર્‌ણુ ને શિટ્દાણુના વિષષા પણ્‌ ન્હદા છપાવવાની માગણી 'ફરેટ- 
લાક શિક્ષકો તરકથી થઈ થતી આ ઉપરથી આ બધા લેખાને એકઠા 
કરી પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવાના પ્રથમ વિચાર થયા, પગ્તુ ગણતરી 
કરતાં જણાયુ કે એવુ પુસ્તક દોઢ હજારથી પણ્‌ વધાર પાનાનું થશે 
ને વિષયવાર જુદા જુદા અંક્રામા છાપતાં પરુ તે અક્ો ધણા મોટા ને 
અવ્યવસ્થિત થશે. આ કારણુથી એ વિચાર પડતે મૃકી બને તો વિષયવાર 
પુસ્તકો છાપવાં ને તેમાં યોગ્ય લાગે ત્યાં એ લેખોનો ઉપવાગ કરવા એવા 
છેવટે નિર્ણય ક્ષો. શિક્ષણુશાસ્્ર પર સારા પુસ્તકની જમર છે. “ કળવણી- 
ઝેકાર' ધહ્ નાનુ છે, ફાડલરકૃત “ શિક્ષાપદતિ' પણુ જૂનું પુસ્‍તક છે, 
ને એ પુસ્તક લખાયા પછી રિક્ષણર્મબધી_વિચાગેમાં ઘગા કેરકાર્‌ થયા 
છે. માનસશાગ્ર ને ન્યાયશાસ્રના વિષયા શિક્ષણ્થાસ્રતા અગભ્રન મનાય છે, 
તેથી દરેક ટ્રેનિંગ કૉલેજ્માં શિખવાય છે. અ ડવિષચયા દરક વરસે 
' શાળાપત્ર'ના અંક્રેમાંથી શિખવવા પડતા ખીશ્ન ને ગતીઃ્ન વર્ષના વિધાર્થી 
ઓ માટ શિક્ષસુના તેમજ માનસશાસ્ત્ર અને ન્યાયશાસ્ત્રના વિષમે। પર 
મારે 'શાળાપત્ર'માં લખવું પડચુ' છે અને આઠદસ વર્ષ થયાં ખીન્ન ને 
ત્રીજા વર્ષમાં એ વિષય માટે મે આ પ્રમાણે તૈયાર કરેલા “શાળાપત્ર' ના 
લેખોાજ વચાવવા તષા સમનવવામાં આવે છે, આ બધી અડચણો ફૃર ફરવા 


" બંસ્તાવના 


માટ આ પ્રનતક તયાર કયુ ષ્ઠ ન 'જસાળાપત્ર ના મારા કટલાક લખાના 
સુધારાવધારા સાથે ઉષયાગ ક કર્યા છે, પરતુ ધણાં મ્કરણા તદત નવાં છે ન 
જે લખાણને ઉ ફુપયે।ગ કા છે તેમાં પણ ધળા ફેરફાર કરવા પડયા છે 
મારી નોકરી દામયાન તેમજ યુનિવ સટિ પરીદ્લક તરીક મને ગ્રાશ્રસિક 
તેમજ ભધ્સ્ક્ લા અને આન્‍્સ ડાલેજના શિક્ષણના, અન તે ત પાસાની 
યાગ્યતા અને ખામાના અનુભવ થવા છે અને આ પુસ્તક એ અનુભવનું 
પર્ણિ।સ૩પ છે. 

ર્રેનિગ કોલેજના તષ્યુ વષના અભ્યાસકમન અનુસારી થાય 


એવા આ પુન્તકના ત્રખ્‌ ખડ્‌ કરવામાં આવ્યા છે કેટલાક વિષયે ત્રણ 
ખડમા સામાન્ય છે, તમની યોજના કન્દ્રાનુસારી પદ્ધતિથી કરી છે પહેલા 
ખડમાં એ વિધયાનુ સ્થલ દછિવી વિ. વચન છે, બીન્ત ખડમા એજ વિષયોનું 
કઈક સૃદમ ટછિથા નિરૃપખ્ય કયુ છે, ન ત્રી“જ્ન ખડમા સૂટ્મતર દ્ફણ્થિા 
[વેવરગ્‌ કર્યું છે (રક ખડમાં પાત્રની નાગ્યતા લહ્મમાં રાખી છે બીન્ન 
ખડમા શિક્ષણશાન્ન સાથે ગબદ્ધ છે એવા માનસવિનાનના બે વિષયો 
' પ્રયહ્ષનાન' અન '“બ્યાન' ના પ્રકરખા આપ્યા છ, ત્રી'ન ખડમા “મરણુ- 
શક્તિ' ને “ક ૬૫નાશક્તિ', એ _માનસશાસ્ના વિષયા દાખલ કર્યા છે, 
તમજ “લાગણી” ત “કહપવસિ', એ નીતિશારુના વિષયો અને “ ન્યાય 
કરવાના ગ પહ્દ ની ન તને અનુસરતી ખ શિહાખપહદ્ઠિઓ', બંગકૃત ને 
પાશ્રાત્ય અનુમાનવાક્ય', * ન્યાર્યાનિયમે!', “નક્ષણુ , “વિભાગ', “હેત્વાભાસ 
પાશ્રાય ને સસ્ક્ત પદ્ધડિ પ્રમાણ્‌', આ ન્યાયશાસ્ત્રને લગતા વિષયે।નુ વિવરણુ 
કયુ છે આ ઉપરાં સમત્તરે કે સાનસવિાન, તીતિશાસ્ત્ર, ને ન્યાયશાસ્્રના 
ગિપષે।, જે શિકાખૂશાસ્ત સાથે મંભધ ધરપ્વ છે, તેનુ વિવચન ગથળે સ્થળે 
સંબંધ દર્શા! કયું છે છેવટે “કેળવણીના 1 મ ના ગ્રકરખમાં દિંદસ્તાન ને 
પાશ્ચ'ય દેશામાં કળવશીના ! દ'તિયાસની અતિમક્ષિમ રપરેખા આલૈખી છે. 
પરિશિષ્ટમાં આતોલડ, જે ઇંગ્સડમાં આદ્શભ્રત રિહાક થઈ ગયા, તેનુ જીવન 
તથા વિચારા, આપ્વાં છે ને બીન્ન પરિશિણમાં પુસ્તકમાં અવા મનાશખ્દો 
સમજવા _૦૮રર જેટલુ ટિધ્પણુ તથા અઘરા શબ્દોના અર્થ આપ્યા છે. 
પહેના વપનો કમ ૫૦ ૧-૧૨૬ લગણુનો છે, ખીનન વર્ષનો ૧૨૪૭૭-૨૬૮ 
ગૂધીતો છે, અમા વખત ન મળે તો છેલ્ધુ પ્રકરમુ મૂન દેવામાં હાનિ 
નથી, એટલે ક્રમ પૃ૦૧૨૭-૨૫૦ સુધીના થશે. ત્રીજ વષને। ક્રમ ૨૬૯-૪૫૦ 
સુધી નો છે, એમા છેલ્લાં બે ગ્રકરણુ પાત્ર જાઈ શિખવવાં, ત્રીજા વર્ષમાં 


મસ્તાવના. પક 


ચૂંટી કાઢલાજ વિઘાર્થીઓ હોય છે એટલે તેઆ ૧૬મુ પ્રકર્ણુ સમજ 
શકશે, છતા કે3 વધ પાત્રતી ચાગ્યતા ઊવરતી હેય તો એ પ્રકરેણુ મકી દેવુ, 

ભાષા જેમ બને તેમ સરળ વાપરી છે. ન્યાયશાસ્્ર ન જેવા ગૂઢ વિષય- 
નું નિશૂપશ પણ અને તેટલુ સરળ કરવા પ્રયત્ન કર્યો છે એવા વેષયે 
બરામર્‌ સમજતા માટ વાચકવર્ગ મનમા વાંચવાની ટેવ કેળવડી નઈ એ. 
એ ટેવ કેળવવાથી જે પ્રથધષમ અવર લ'ગશે તે ખીજ વાર વાચના સમન્નઇ 
જશે દરેક સારા પુસ્તકતી ર્ચનાજ એવી હોય છે કે તેમા એકનો એક 
વિચાર ભિન્ન ભિન્ન સ્વ3્પમા પ્રતિપાદન ફરેલા હાય છે , તેથી અધરા 
ભાગતી સમજુતી પુસ્તકમાથીન્ટ નીકળી આવ છે આમ ધય રાખી, વિ- 
ચાર કરવાની ટેવ કેળળ, એ વિષયના પ્રકરણા વાચશે તો ગમે તે વાચક 
પાતાતી મળે, શિક્ષકતી મદદ વગર્‌, સમજ શકશે. એવી રીતે વિષયાનુ 
વિવરણુ કરવા પ્રયત્ન કયે! છે 

પ્રાથમિક ગાળાના શિક્ષકોનું નાન ધણુ અપૂર્ણ હોય છે. આજ ફારૃણુ* 
થી પ્રાથમિક ઢૂનિગ કૉલેજમાં માત્ર પદ્દતિનુજ સાન અપાતુ નથી, પણુ 
વિષષાનુ નાન પણુ સાથે અપાય છે એ ઘણી સારી રીત છે ને એ 
રીતતુ અનુકરણ માષ્યમિક શાળાના શિક્મકા માટની ટ્રેનિંગ ક્ાલેજમાં 
પુ થાય તા વણા લાભ થયા વિના રટે નહિ, માત્ર પહ્તિજ સમજે ને 
તાન ન હોય તા અ કઈ કામ નહિ લાગ. આ કારણુથી આ પુસ્તકમાં 
સ્થળ :થળ શિદ્ષકના નમાનમા ભ*ંદ્દિ થાય એવી રીતે વિષયનું વિવેચન કયુ 
છે વાચન તેર્ગાગૃતના વિષયમાં અનાન વિશેષ નવામાં આવે છે, તેથી 
એ ખેના નિગ્પગુમાં એ બાબન પર ખાસ લક્લ આપ્યું છે, આશા છે '& 

દ બર ક. # 

આ પુસ્તક પ્રાથમિક શાળાના શિદ્નકવગને અતે ઢૂતિમ કૌલેજના વિધાાર્થી- 
એને ઉપયોગી થઈ પકડશે એટલુઃ# નહિ, યગ ગુજરાતી સાહિત્યના 
સામાત્ય વાચકવગતે પહ રમસક લાગશે, તમજ ભાષાના વાગનપુગ્તક 
તરીક પણ તે 


તે શ્રાવ્ય થઈ શકશે, 
અમદાવાદ. ક કિ 
ઓકરોબર્‌ ૧૯૧૩. કમળાશંકર પ્રાણશંકર સ્િવેદી, 


ક 


લીરી. 


૧૫ 


નઇ 
ર૩ 


શુદ્ધિપત્રકૅ* 


ઇતના નઇઝ૦૦૦૬ 


અગુહ, 
ખાળસ્વભાવમાં 
તેમની 
બળવાન્‌ 
અગલ 

«૮ જયા તમ 
વખેલા 
અમેરિકાન્‌ 
ન્યાચયાય 


રાહ. 
બાળસ્વભાવના અભ્યાસમાં 
તેની 
એછી બળવાન 
“અગલ 
નયા જ્યાં ધૃમ ષે 
લખેલા 
અમેરિકન 
આચાર્ય 


અનુક્રમણુકા. 


"ખંડ ૧ લેઈઃ-- 

પ્રકરણ દલુ?--૫૦ ૧-૧૧. 

કેળવણી-તેને। અર્થ અને પ્રકા૨--કેળવણી શખ્દનો અર્થ-ભણાવ- 
વુ એ કેળવવું નથી-શિક્ષણુનો ઉદ્દશ અને ભણાવવા કરતાં કેળવવાની 
આવક્યકતા-કેળવણીના પ્રકાર-શિક્ષકનુ કનવ્ય-ખુદ્ધિબળ ને તીતિબળ-કેળવણી 
એ શાસ્ત્ર ને કળા બંને છે-શાસ્રીય નાન અને અનુભવને મુકાબલે-એરિ- 
સ્ટાટલના મત પ્રમાણે શિક્ષકનો ઉદેશ-કેળવણીની ભિન્ન દિશા આવશસ્યક- 
હસ્તકળાશિક્ષણુ-ઉપસંભાર* ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીનું સ્વરૂપ. 
ગ્રડર ૧%90"4૧૨-૨૨. 

શિષ્યનાં લક્ષણ ને કલેવ્ય--રિષ્યનુ લક્ષણુ-શિષ્યની પ્રાચીન 
ભાવના-જતકેળવણી-ન્નતકેળવર્ણી માટે પાળવાના સામાન્ય નિયમો-(અ) 
વ્યવસ્થાપૂવક કામ કરે-( આ ) અવકાશના સમયનો સારે ઉપયોગ કરા- 
(૪) જે કરો તે સંષ્રણુ રીતે કરો-( ઈ) ઉઘે!ગથી અભ્યાસ કરે।-(ઉ) 
જેટલુ શીખી શકાય તેટલુ શીખા-( ઊ ) ઉદ્દેશ ઊંચો રાખે-( એ ) તંદુ- 
રસ્તી પર્‌ ખ્યાન આપો-ડૉ. ઉન્ડિતા આખના મરક્ષણુના તિયમા-લીવર- 
પુલ એકેોમાંતી ર્મૃજી વાત-ટ્નિંગ કોલેજના જિખ્યનું ફર્તભ્ય-ઉપમંહાર, 
પ્રકરણ ડજી.--૨૩-૩૩. 

શિક્ષક; તેના આવશ્યક ધમે!; અનેજશિષ્ય પ્રતિ વર્તન--મિ. 
આર ખબોર્ડિલનનો ઉપદેશ-ગુરુપદનો મહત્તા-કર્તવ્યનિકા-નાનસંપત્તિ-શારીરિક 
ઉપકર્‌ણુ-ભવ્ય અને દબદખાભરેલી આકૃતિ, સ્વચ્છતા, ચપળનેત્ર, ચાલાકી, 
અને ઉત્સાહ-પ્રેમ અને દિલ્ષસોાજ-આનન્દી સ્વભાવ અતે ઉત્સાહ-અન્ય 
ગુણે-ઉપસંહાર. 
પમકેર્‌ણુ ૪થું--૩૪-૪૫. 

શિષ્ય અને શિક્ષક ઉભયને ઉપરેશ--શાળામાં નીતિતું શિક્ષણુ, 
સ્વાભિમાનની કેળવણીની અગત્ય-સ્વાભિમાનતું સ્વ3પ-સ્વાભિમાન અને વિન 


૧૦ અનુકમણિકા. 


વક-સ્વાભિમાનના અંશા-શરીરસેન્લય-તેથી ઉપજતો પ્રેમ-હદયની પવિત્રતા- 
સ્વાભિમાન, નીતિગુણુ-નીતિવિષયક કેળવખી-ઉપદેશ પચક-ઉધાગ-દઢતા-ક- 
હણી તેવી રહેણી-સત્સમાગમ-પ્રતિટ્ટા નનળવ 1. 
પ્રકરણ પસં --૪૫-૧૫૬ 

શિદ્ષણુ ૨સિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મી--પાત્રતે અનુસરતુ શિક્ષણુ- 
વિષયનું ક્રમિક નિરૂપણુ-સાદશ્યમા પ'ગ્‌ [ભિભતા-શક્તિ વિષે યાગ્ય વિશ્રાસ- 
ઉત્સાહ-ભાષા પર્‌ કાયુ-બાલવાની યોગ્ય હબ-પ્ર્યંગતે અતુસરતુ વન-પ્ર-_ 
તિદા જળવાય એવુ આચરણને નાન-આનન્દી મ્વભાવ-બાળન્વભાવનો 
અભ્યાસ-દરફ વ્યક્તિના અભ્યાસ-બાળક સાથે બાળક થવુ-ખરે માગ ન 
ખોટો માર્ગ-પ્રે. ઔઓધ્લાની વાત 
પ્રકરણ ૬ડું--૫૭-૭૩. 

પાઠની નેોવધ--પાઠતી તેયારી-તેધતી અગત્ય-વાંધાનુ સમાધાન- 
પાઠનેો ઉદદેશ-પાત્રની શક્તિ-નોધમાં આરભમાં લખવાની રીત-પાંચ કમિક 
અવયવ-પિ, હુર્ખાટેનો સિદ્ધાન્ત-વાચનની ને!ધ વિષે સૃચના-ચાપડી બરા- 
બર રખાવો-સ્વચ્છ રખાવોા-ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરાવા-સરળતા-વિરા્માચિયૂનો અથ 
રિખવે।-ભાવપૃ4ક વાચન-પદઘનુ વાચત-ઉપર્યથર-નાધમાં લક્ષમાં રાખવાની 
ખાબતો-સમજુતી-ક્યાકરણુનો ગબંધ જડઠા-વાચનની નાંધની રી ૧-શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
માટે મનોયત્ન શિક્ષકનું નમુનાદાર વાચન અતે છે।કરાનુ એકડ વાચન- 
શખ્દ અને શખ્દસમુદાયની સમજુતી-ગ્યાકરણુ, વાક્યષ્થકરણુ, અને વ્યૃત્પાત્તિ, 
મકરેણ ૭મં. ૭૩-૮૨. 

પ્રશ્નપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દાતિ- બ પદદતિ-પ્રશ છવા. 
મા ચાતુરી-પ્રશ્ન પૃઠવાના હેતુ-આનગ્ભપ્રશ્ષ-ઉપદશક ઝેનો-પ્રશ્નના નિ- 
યમા-સાદી ભાષામાં ને સરળ-પંદિગ્ષ નાહિ-ખાલિશ નહિ-કમિક-સામાન્ય 
મ્રશ્ન-તબળાં છોકરાંને પૂછવા--ઉપ્નદાર-ઉત્તમ ઉત્તર-કેયા ઉત્તર કખલ 
કર્વા-સારા-ખરા-અશે ખરા-અધિક-ટા કે નામા-સ્વાશાવિક ઉત્તર-આખા 
વગે પાસે સાથે ઉત્તર્‌ માગવો--વ્યાખ્યાનપદ્ધખિ 
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પ્રડરૂણ ૮સું?--૮ર-૯૮. 

શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચતા ભાગ ૬૨ --પાઠેતી 
તયારી-પાત્રના વિચાર-શિપ્યટછિ-પ્રમાદમ્થળાનું ગશેધન-શિક્ષણુતી સફળ- 
તા-સાધારણુ દોષો-મન્દ્તા-ન્ાનની ખામી ને પદ્દાતિનું અન્ાન-કતન્ય- 
પરાયણુતાના અભાવ-અનિશ્રિત પ્રશ્ન-વાચન-સરળતા-મતલબ-નમુનાદાર 
વાચન-ભલે કેમ કાઢરી-ચાપડી બરાબર રખાવા-ખબાળપણની કુટેવો-ગદય ને 
પદ્યની સમજુતી-કવિતાની સમજુતી-વાકયપૃથકરણુ-પદચ્છેદ વ્યુ્ત્પાત્તિ- 
કોપી તથા ટસ્તાક્ષર-પેન્સિલ ડિલ-લેખન-શ્રતલખન-ર્ગોપિ તથા હસ્તાક્ષર- 
ખાનગી % સરકારી કાગળ કે નિબંધ. 
પ્રકરણ હઉસુંઃ--૬૮-૧૦૮. 

શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સચના ભાગ ૨.--ગણિત-વિષય કાચા- 
આક ને મોનુ ગણિત-સ્વાભાવિક ચાલાષી-ટકી રીત-પૂર્ણું ગંસ્કાર- 
સ્વચ્છતા ને રીત-પારિભાષિક શખ્દા-;ચીએ ભૂમિતિ-ધતિહાસ-વાર્તા- 
શલી-વિવકખુદ્ધિ-વચ્ચે વચ્ચે પ્ર“તે-રીતિબોધ-ભૂગાોળ સાથે ગબંધ-મૂગાોળ- 
-અમુક ધારી-પરીક્ષા-નકશા તે મીડેલ- કાયકારણુભાવ --પદાથેપાટ- 
દ'ન્દિયા કેળવેો-પરીક્ષા કેવી જ્વઈગે-કાળા પાટીઆનો ઉપયાગ. 
મકર*ણ ૧૦સુ૪--૧૦૮-૧૧૯ 

હુસ્તકળાશિક્ષણ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિગ)--સ્વીડનમાં કેળવણીનું 
સ્વફપ-સ્ક્ષોધ્ડ-યુરોપમાં તેમ# અમેરિકામા-તેથી થતા લાભ-કૅનેડામાં 
સ્લ્ષે₹:ડ-ાહુદુ:તાન માટે સ્ક્ષેપ્ડ-સ્ક્ષેોધડનો શિહ્નક-તમૃના માટે સામાન્ય 
નિયમા-શારીરિક લાભ-માનસિક લાભ-સ્હેસુરમાં સ્લેપ!ડ-ડો. લાસ ન. 
મકરણ ૨૨સુ.--૧૧૯-૧૨૨. 

કુંદર્તતોા। અભ્યાસ ( નેચરસ્ટડિ ) અને ખાગકામ--કેળવણી 
વિષે વિચારોમાં ફેરફાર-કુદરતનતો અભ્યાસ શી રીતે કરવે-પ્રત્હ્ષ અવ- 
લોકન-હવાનો અભ્યાસ-બાગકામ-પ્રાણિજીવન ને વનસ્પતિજવન-પાસેર્ના 
ખડકાન્પાસેનાં સ્થળોનું અવલોકન. 


૧૨ અનુક્ર્માણકા. 


પ્રકરણ દરજી --૧૨૨-૧૦%, 

શિછાચારનું શિક્ષણુ--કેળવણીમાં આચારવું સ્થાન,-વાણી, વિચાર 
ને આચારતી એકતા-આચાર માણુસની કસોટી-આચાર 'ળવવાનાં સાધન- 
શિક્ષકનો ધર્મ-સત્કાર-નમગ્કાર-પ્રતિછિત પુરુષને સનન્‍્માન-પૂજ્યનો સત્કાર- 
હમા કરા, સાહભ'-શિક્ષકનાં અશિષ્ટ વચનો-ચોગ્ય અન્તર્‌-સાથે ઊજભ્લા 
થવું કૈ બોલવુ નહિ-મળવા જવુ ત્યાં ખેસી ન રહેવુ-બીનકારણુ લાગણી 
દુઃખખાવવી નહિ. 

ખંડે રજન 

પ્રકૅર્ણુ ૧૯ું--૧૨૫૪૭-૧૪૦. 

વિનય અને વ્યવસ્થા--વ્યવસ્થા વગર શિક્ષણ નિખ્ફળ-નિયમની 
જરર્‌-નિયમો-શિક્ષાતી જરર-શિક્ષાના હેતુ-મધ્યમ માગ અનુસરોા-શિક્ષા- 
ના પ્રકાર-ઠેપકા-નામોશી-ગોંધી રાખવુ-ધેરથી કામ કરી મગાવવુ- 
-શારીરિક શિક્ષા-વખતપત્રક-રનામ અને તિક્ષા-દનામ અતે તેનો અર્થ- 
ઇનામ કયારે અને કેવી રીતે આપી શકાય-જનણેર મેળાવડા-હમેશના 
કામનુ ત્રદર્શન-તીતિનાં નામની પર્મદગી-ઉપર્નદાર. 
પ્રકરણ ૨જું--૧૪૦-૧૫૮. 

શિક્ષણની ચ્રક્તિઓ-- 

ગ્રશ્ષ-સોકેટીસ અને તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ-સૌકેટીસના પ્રશ્નના હેતુ- 
ટકી રીત-દષ્યાન્ત-પ્રદર્શન-સ્પર્ધા-યોગ્ય સ્તુતિ-સાદસ્ય અને વિરાધ-પુન- 
રવર્તન-પરીક્ષા અને તેનાં અનિટ પરિણામો-પરીક્ષાપદ્ધતિ-પરીક્ષાની 


તા. 


જરૂર-મોંતી પરીક્ષા તે લિખિત પરીક્ષા-પ્રશ્નપત્ર-નમુનાદાર ગ્રેકાપત્ર-યાગ્ય 
પ્રશ્નપત્રની આવસ્યડતા. 
'પ્રફર્ણુ 3જી --૧૫૮-૧૭૮ 

ગણિતનું શિક્ષણ--તકશક્તિની ખિલવટ-કાર્મના નિર્વાક-વિચારની 
સ્વતન્ત્રતા-ઉપસંઘાર-વિષયે। શિખવવાના હેતુ-સ્ત્રીઓની ગણિત માટે ચે।- 
ગ્યતા-ભૂમિતિના શિક્ષણુથી થતા લાભને તે વિષે કેટલાક વિદ્દાનૂતા વિચાર 
“શિક્ષણપદ્દતિ-શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ-વિચારશાકેત પણુ પાપોા-આંકન્'પાદન 
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ખાફી-મુણાકાર-ભાગાકાર્‌-લધુતમ સાધારણુ ભાજ્ય ને ગુરુતમ સાધારણુ 
ભ્રાજક-અપૃણીંક-દશાંશ-પુનરાભ્ૃત્ત દશાંશ-ત્રિરાશિ-ઉપંહાર,. 
પકર્‌ણુ ૪ંશું.--૧૭૯-૨૦૦. 

વાચન, વ્યુત્પત્તિ; લેખન; ને શ્રુતલેખન--અક્ષરસાન-વાચન- 
કવિતા-સમજુતી-સમજુતી પછી પુનઃવાચન-વ્યુત્પત્તિ-લેખનશુદ્દિ ને લેખન- 
સ્પછૃતા-લેખનની અસ્પણતા-અક્ષર સપણ લખવા-લેખનની અ?દહ્દિ-વિરામ- 
સિજનું અગ્નાન-જેડણીના દોષો-સામાસિક શખ્દના અવયવે। સાથે ન લખવા- 
'ને' કે “અને' થી વાક્યનો આરભ-અનુસ્વારતો ખોટો ઉપયેોગ-અનુસ્વાર 
કયાં મૂકવું તેનુ અગાન-શખ્દધટના-એકધારી ભાષા-શ્રતલેખન-ગ્રયોજન- 
અનુકૂળતા-વૈયારી-લખાણુ-શિક્ષકનું કવવ્ય-ભૂલે। સુધારવી-શિક્ષકે નનતે સુધાર- 
નુ-મૌનિટરે સુષારવુ-માંહોમાંહે સુધરાવવુ-છોકરાંએ ન્નતે સુધારવું-અયોગ્ય 
રીતે સુધાર્વાથી તીતિ પર્‌ થતી અસર-ખેદરકારીની ટેવ-છેતરવાની ટેવ- 
આળસ-નીતિનો બગાડ-અન્યાય-શક્તિનો દુસૂપયોગ-એક માસિકમાં દર્શા- 
વેલા વિચાર-અન્ય વિદ્દાનના વિચારા-ઉત્તમ લખાણુતી પસેદગી-લખાણુ 
સમનવે-તે વિષે પ્રશ્ના-ભાષાનાનમાં *દ્દિ-કેવી રીતે લખાવવું-ક સુધરા 
વવુ-ઉપગંટાર, 
પકરણ પમું,---૨૦૦-૩૨૦૫ 

વાર્તા અને ઇતિહાસનું શિક્ષણ--વાર્તા કેવી રીતે કહેવી-પમંદગી- 
ચોગ્ય હખ ને ચેરા-પ્રદશેન-તોડ4રી નહિ-સરળ ભાષા-ઉદેશ-નીતિખોધ ેવી રીતે 
આપવે-પોતાના કામતી પરીક્ષા-વાર્તા કેવી રીતે કહેવડાવી-ભ્ાષાશિક્ષણુ- 
યોગ્ય સ્તુતિ-છેવટના પ્રશ્ન -ઇતિહાસની ઉપયો ગિતા-વાર્તાશ્પ:સૂચનાઓ-વાર્તા 
કહેવાતી શક્તિ-વડતૃત્વ-બહુશ્રુતપણું મુકાબલો-તીતિખોધ-વિવેકશક્તિ-વ્યા- 
ખ્યાનપહ્દતિ-લાંખા પ્રશ્ન-ભૂગોળ સાથે મંબંધ-પધ્તિઢાસનું ખરૂ સ્વરૂપ. 
ગ્રકરણ $દુ--૨૦૫-૨૧૬. 


ભૂગોળનું શિક્ષણૂુ-વિષયતી ઉપયોગિતા ને વિભાગ-શફઆત: અન્તર 
ને દિશાની સમજ-સ્કેલ ને નકશાનું ત્ાન-ગામતી ભૂગાોળ-તાલુકાની ભૂગોળ-કાળા 
પાટીઆ પર નકશે।-નકામાં નામ ગોખાવવાં નહિ-સ્વાભાવિક ક્રમમાં હેકીકત- 
મુકાબલે-નકશે ફઢાવો-શાસ્રીય શિક્ષણુ નિરર્થક નથી-પર્વેત ને,નદી વિષે 


૧૪ અનુકમણિકા, 


વિવેંચન-ભૂગોળ સાથે દતિયસનો રમંબંધ-આરબાન-સ્પૅનિશ પ્રત્ત-ચીના 
લેકે-કુદરતી સ્થિતિ અને આબખેો।હવાથી પ્રજ્નનાં લક્ષણુ પર્‌ થતી અસર 
-ઇીપવાસીએ-પર્વતવાસીએ-ઇંગ્તઝ્માં ભૂગોળનેો દતિદાસક્રમ 
મકરણ ૭મું--૨૧૬-૨ર૨૩. 

પદાથપાડતું સિક્ષણ -હેતુ-સ્ત૨૫-પ્રયોજન-ઝચના-તાની ને મોટી 
વયના શિષ્યો વચ્ચ ભેદ-ખાસ કચના-વિષયની માહીતી-પદાથ હાથમાં 
આપવે-નિરીક્ષણ-કેળવાય તેટલી ₹:ન્દ્રિયા કેળવે-ઉપયોગ પરથી ધમે 
કઢાવો-જાતિવાચક ને વ્યક્તિવાચક પદાથ-મંબંધપૂર્વક થ્ીકત-ભાષાનાન- 
ચિત્રકામ સાથે સંખંધ-વર્ણત કરાવવુ -પરીજ્ઞાતી શેલી-ઉપ્મંહારઃ પ્રત્યક્ષસાન-- 
સામાત્યપૃથકરણુ-માનસશાસ્તતતા નાનતી જરૂર 
મફરણ ૮મું--૨૨૪-૨૨૪. 

કેડગાર્ટન ઉઘોગેો બાળખેલ, ને ડિલ --ફિડર્ગાટન પદ્ધતિ-બાળ- 
સ્વભાવ-ઉવેોગે.-જ્ચના-ડ્લિ--ાળખેલ. 
ગેકરણુ ૯ઝું--૨૨૭-૨૨૯. 

ચિત્રકામ-- પ્રવોજત-મચના. 
મકફરશણ ૧૦મું--૨૨૯-૨૩૨. 

શાળાળું મકાન ને સાહિત્ય -સ્દ્રળ-શવિષ્યનો વિચાર-ખાંધણી- 
ધ્ોરણુપરત્વે 'ખંડ-&વા ને અજવાળ-વિસ્તાર-ખયની ભવ્યતા-વિદ્યાર્થીની 
ગોઠેવણુ-ગૅલેરિ કે ડેસ્ક 
પ્રકરણ દરખકું--૨૩૨-૨૩૬ 

શિષ્ધા્તું વર્ગીકર્ણુ--વગેમા છે।કરાંતી મંખ્યા-વર્ગો ચઢાવવા-વ- 
રસનું કામ લક્ષમાં લેવુ-અયે।ગ્ય છોકરાંને વગ ચઢાવવાતી હાનિ-મૃખ્ય શિ- 
ક્ષકનતી જવાખબદારી-છાનિનું ચિત્ર-ખાનગી શિક્ષણ 
પ્રફશણ ઉ૨૧૪ુ--૨૩૭-૨૪૭. 

પ્રત્યક્ષસ્રાનઃ ઇન્દ્રિયાની કેળવણી--પન્દ્રિયવિનાન ને પન્દ્રિયાના 
વિભ્રાગ-જ્ાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે-પ્રત્યક્ષતાનમાં કમિક પગથીઆં- 
નિર્વિકલપક ને સવિફલ્પક પ્રત્યક્ષ-ધન્દ્રિયાોના વિષષો-સંસ્કૃત ન્યાયશાઅક ગ્રેમાણે 
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વિષયતી સમજ--્નાયુતી છ?1 ઇન્દ્રિય- સ્પર્શ ને ગ્નાયુમંવેદન-નંબંધ મગજ 
સુધી-સ્પશે'ન્દ્રિય-તે મૃખ્ય અન્તરનુ માન તેથી-આપૃતિ કે કદ એ અ- 
ન્તર-સ્નાયુર્મવદનતી કેળવણી-ખાળકને ન્નત વિષેનું નાન-નાનેન્દ્રિયોના 
મૃ્ય ભાગ ને તે વચ્ચે ભદ-નેત્ર, કણુ, ને સ્પર્શેન્દ્રિયની સરખામણી- 
નેસ્રેન્દ્રિય સર્વાપરિ-નિરીહ્ાની ટેવર-પદ્યાધપાટે-વિગાન-ભ્ૃગોળ-ચાકરણુ- 
ઇન્દ્રિયોના સંસ્કાર ને કેળવણી -્ુંમ્કારને કમ-પન્દ્િયા કેળવવાની આવશ્યકતા. 
મડવરણ શડમું- ૨૪૮-૨૫૧ 

ધ્યાન--એક માનસિક વ્યાપાર-તેનુ સ્વરૂપ ને ગ્રકાર-એચ્ઠિક ને 
અનેચ્હિક-તેતો ભદ-અનેચ્૭િક પ્યાન આફર્ષવાની રીત-આત્તર ઉત્તજકો- 
ષ્યાનના પિક્ઞષા-શારીરિક શક્તિની નબળાઇ-આસપાસતી પ્રતિકળતા- 
માર્નાસક હરકતે।- વિદ્યાર્થી સાથે પ્રયદ્ટા મબધવાળી-અસ્થિર પ્રકૃતિ-તે સમય- 
તી માનસિક મ્યિતિ-શિહ્ષક ને પાઠે સાથે મંબંધવાળી-ચિત્તશત્તિતો અભ્યાસ 
-ધ્યાતના પ્રતિબધનુ %હ્ષ-શાળામાં ધ્યાનની #હદિ્‌-વિષયતી 1ભન્નતા ને તેના 
ઉપયાગ-ઉસજકા-આઓચ્છિક ધ્યાનની ઉત્પત્તિ. 
પ્રકરણ ૬૪મું --૨૫૬-૨૫૦૪. 

કિ ડર્માટેન પદ્ધતિનું ર્હુસ્ય બાળસ્તભાવનાં લક્ષગુ-સ્વાભાવિક 
ચપળતા-લાળા તખવ કામ કરવાનો ડરાળા-પદાથા હાથમાં લઇ તપાસવા- 
આકાર્‌ કરતા રંગ વધારે આકપક-અનુકરખ્શક્તિ-કલ્પનાશક્તિ-સમ- 
ભાવના-શાિદક ગ્મરણ્શક્તિ-મક્મ ભદનૃ અત્તાન-વિચાર્શક્તિ ને તીતિ- 
શક્તિ નબળી-એ શક્તિતી કળવળગી-બાળમ્વભાવનો અભ્યાચ-ફેોાબેલ- 
ના [વિચાર-બાળસ્વભાવ ને શિક્ષણુપહતિ-બાળખલ-એતિહાસિક વાતો 
પર્‌ પ્રેમ--દાષોનુ મૂળ ગાધા-ફાખેલના મૃખ્ય સિદ્ધાન્ત-એકતા--કૃદરતને 
અનુસરે।-સર્વદેશી કેળવ'યી-સ્વાભાવિક ચપળતા-પંગતિ-આનદ પોષો-કુદ- 
રતનો પ્રત્યહ્ઢ ગબંધ-જિનાસા પોષા-ફેોબેલ અને બીશજ્નઓના વિચાર-- 
બાળકને ઉછેર્વામા તેના સ્વભાવના અભ્યાસની જરર -ફેચના વિચાર-ચેતવળી. 
અમકર”ણુ શૃપમું--ર૨૭૪-૨૮૦. 

હેડ માસ્તરની ફરજ--હેડ માસ્તરતી જવાબદારી-ડેડ માસ્તર 
અતે શાળાનું નિયમસર્‌ કામ-હૈડ માસ્તર અને શાળાનુ આરેગ્ય-સ્વૃચ્છ 


૧ અનુક્રમણિકા, 


શરીર્‌ અને સ્વચ્છ પોશાક-ચેૅપી રોગોવાળાં છોકરાંતી વ્યવસ્થા-પિશાબ- 
ખાનાં ને નનજર્ની વ્યવસ્થા-હેડ માસ્તર અને શાળાનું શિક્ષણુ-હૈડ માસ્તર 


અને ધર્મ તથા નીતિનું શિક્ષણુ-હેડ માસ્તર અને ખાનગી શિક્ષણુ-હેડ 
માસ્તર્‌ એને ર્િષ્યોનું વર્ગીકરણુ-હેડ માસ્તર અને ધેર્થી કરવા આપેલા 


મનેોયત્નો-હેડ માસ્તર અને આતસ્તિસ્ટન્ટ માસ્તરે।-હેડ માસ્તર અને નગરજન. 


ખંડે ૩૦ે. 

મકરણૃ ૧૯૦--૨૮૧-૨૯૮. 

ઉપલા ધોરણમાં વાચત અને નિબૅધ--વાચન અને સાહિય 
-સમજુતી-શખ્દશક્તિ-અભિધા-વોગિક, રૂઢ, યોગરફ્હ-લક્ષણા, સારોપા ને 
સાષ્યવસાના-વ્યજના-વાચ્યાથ નકી કરનાર--શખ્દના ચમત્કાર-અર્થનેો 
સંકોચ, વિસ્તાર, ને ભરણેતા-કવિતાને લગતુ આવસ્યક સાન-રસ-સ્થાયિભાવ 
ને વ્યભિચારિભાવ-આલખનવિભાવ-ઉદ્દીપનવિભાવ-અનુભાવ-સાસ્વિકભાવ- 
શંગાર-મંભોગ ને વિપ્રલભ-કરુણુવિપ્રલભ ને કરુણુ-અલ્ાકિક ચર્વણા-ભાવ- 
રાષ-ગુણુ-માધુરય-એજસ્‌-પ્રસાદ-અલ'કાર-પૂર્ણાંપમા-લુપ્તોપમા-વ્યતિરેક- 
અર્થાન્તરન્વાસ-*લેષ-પરિમંખ્યા-ઉત્પ્રેક્ષા-અતિશયોક્તિ-ત્રાજસ્તુતિ- વિષમન 
સહોક્તિ-વિરોધાભાસ-દષ્ઠાન્ત-નિબંધ-સૂચના . 
મકરણ ૨૦--2૯૯-૩૨૪. 

ઇતિહાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન--:તિદાસતું 
સ્વરશ્પ-તે વિષે વિઠ્દાનોના વિચાર-કેવા લખાવા નઈ એ-રાન્યનન્ત્ર ને પ્રશ્ન 
તન્ત્ર-થ્વાળામ્રન્થો-પ્રાથમિક શાળામાં ધતિહાસનું શિક્ષણુ-જવનચરિત્ર-મા પ્ય- 
“સિક શાળામાં શિક્ષણુ-કૉલેજ્માં-જર્મનિમાં-તેની પરીક્ષા-ઇતિયાસશિક્ષકના 
ગુણે-વિવર્ણુશક્તિ-વાર્તા કહેવાતી શક્તિ-મહત્રુતપસ્યુ-રસ-ર્સંબંધપૂર્કક શિ- 
ક્ષણુ-પ્રબખળ સ્મરણુશક્તિ-વિવેકશક્તિ-દિલસે।જ-આવશ્યક ગુણુ-ભાષાજન્ઞાન- 
શિખવવાતી પહદ્દતિએ-શિક્ષણુના કમ-શિક્ષણુથી ખીલતી શક્તિએ।-પ્રકૃતિન 
ખળ ને મનુષ્યબળ-પ્રકૃતિખળના ત્રખુ વર્ગ-પ્રાકૃતિક સ્થિતિની ઈંગ્કંડના 
ઇતિહાસ પર અસર-આખોદવાની અસર-કૃદરતી સાહિત્યની અસર-કુદરતી 
બળ ને સનુષ્યબળતેો જુકફાબલે-પરિસ્થિતિનું પ્રાખલ્ય-મનુષ્યબળનું પ્રાધાન્ય. 
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પ્રકરણ 3જુ--૩૨૫-૩૩૨. 

લાગણી--એક માનસિક વ્યાપાર-એતી «#દ્િ-આત્મીય ને સામા- 
”્તિક--ક્ષાગણીના સંમ્કાર-લાગણીના વિભાગ-કેળવણી-ભય-શિક્ષકતી મુશ્કેલી 
--ચપળતા-સ્વાશ્રય ને અધિકાર પ્રતિ પ્રેમ-સ્પર્ધા-જિન્નાસા-સહૃદયતા-સહૃદય- 
તાની કેળવણી 
પ્રકરણ ૪થુ---૩૩૨-૩૩૪. 

સંકલ્પજ્ૃત્તિ-એના અંશ-બળ-કેળવ'ી-#હિ-શિહ્મકને ચેતવગી- 
મંસ્કૃત નેૈયાયિકોના વિચાર 
પ્રકૂરૂણુ પમું--૩૩૪-૩૪૬ 

સ્મરણશક્તિ--તેને પ્રભાવ-શાકિદિક સ્મરણુશક્તિ-તેના બચાવ- 


નિન્દા-શખ્દપૂ”્ત-ફ્રાન્સમા નિન્દા-કાળા પાટીઆ પરતી નોંધ ગોખાવે છે- 
-ખઆયાત ને નિકાસ ગોખાવ છે-સ્ક્રતિ લહ્્ણ્‌ ને ઉર્ટ્વ-સાદશ્ય ને વિરોધ, 
કાર્યકારણુભાવ, સથ્ચારિભાવના નિયમો-સ્મકૃતિનાં ઉટ્ોધક-મંસ્કારનો ઉદ્બોધ 
-જગાડનારનો ચહેર।-ધારણુશક્તિ-અન્ય્શક્ત એને આધારે-અન્તભ્રષ્ત વ્યા 
પારે-ત્રણુ સત્તક-તુલના-પ્રખળ સ્મરણુશક્તિનાં લક્ષણુ-પ્રબખળ ગ્રાટ્કશક્તિ- 
ધારણાશક્તિ-મંસ્કાગનેો તાત્કાલિક ઉદ્બોધ-કળવણી-રસિક શિક્ષણુ-આખેહુબ 
નિરૂપણુ-પુનરાવતન-અનેક ઇન્દ્રિયા મારફત ્સંસ્કાર-આધારભૂત હ%ીકતોને 
સંમ્રદ-મ્રન્થતા શ9દમાજ કેટલુક સાન-શેનુ શેનું સ્મરણ ૪ટ ને લાભકારક છે, 
અકર્ષા હ૨ૈ--૩૪૭-૩૫૩. 

જેવ--સ્વરપ-નિયમિત ફાળ-કેળવણી-વ્યવસ્થા-વ્યવસ્થા ને નિયમ-ઉ- 
ઘ્ાગ-ઉદ્યાગ ને ખુદ્દિ-ખઆળસ-વ્યવગ્થિત ઉઘ્યાગ-ઉઘ્યાગીને અવકાશ-ઉઘ્વાગ ને 
સદાચાર-આગ્રર-વખતસર કામ-વણેલા ઊઠેવુ-તેના લાભના દાખલા-વહેલું 
સૃવું-પ્રાચીન સમયે વહેલા ળેઠેવાની ટેવ-સત્ય-તેનુ પ્રાખત્ય-શિક્ષકનું વત ન- 
ઝૃષશિક્ષણ-જસ્ટિસ ચંદાવારકરના વિચાર ચારિત્ર્યના અંમર-માબાપને ધર્મ, 
પ્રકરણ ૭શુ'---૩૫૪-૩૧૦ 

કદ્પનાશકિત-સ્મારક-ઉત્પાદક-સ્મરણુશક્તિ ને કહપનાશક્તિ-પન્દ્રિયો 
નેકક્પનાશક્તિ-કદપનાશક્તિતી ફેમિફ ૬ૃદ્દિ-ઇતિહાસ ને ભૂગોળ સાથે સંબંધ, 


અનૃમ્મણિકા, 


મક્યેગ ૮સુ--૩૬૧- ૩૫૦૦, 

ન્યાયના પ્રકાર અને પ્રથકરય ને સચોગી કરસુની શિક્ષણપદ્ધ- 
તિ-ન્યાયશાસ્ત્રના વિષય-ન્યાય અને તેના મકાર-બે શિક્ષણુપદ્ધતિ-દાખલાથી 
વિવેચન-પૃથકરણુની પદ્દતિ-મંષાગીકરણુની પદ્ધતિ-બે પદ્દતિનો મૃકાબલે. 
પ્રકરેષા હસુ --૩૭૦-૩૭૭. 

અનુમાન, પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીંતિ--વ્યાપ્રિન્યાય-વ્યાપ્તિ- 
ન્યાય ખરે કયારં કહેવાય-બીન્ને ન્યાય અનુમાન-ત્રણુ વાકય ને 
પાચ વાક્ય-પરાથાનુમાન ને સ્વાર્થાનુમાન-પ'ચાવયવ અનુમાન-પાચ અવયવ- 
વાકયેોની મંના-ગ્યાપ્તિવાકેય શા માટે ઉદાટર્‌ણુ ડહેવાય છઠે-સાદસ્યાનુમાન- 
તક વ્યાપ્તિના મંશય દૃર કરે છે-અનુસમિતિ અને અનુમાન 
મ્રેક્રષા ૨૦૨ --૩૮૬-૩૯૪. 

પદ અતે વાક્યના પ્રકાર--પદના પ્રકાર-ગ્યક્તિવાચકતાને ગુખુ- 
વાચકતા-પંયોજક-ગ્યક્તિતી ઘટ ને ગુણુનો વધારો અને એથી ઉલડુ-પચે'જકનુ 
સ્વરૂપ-વરાકયોના વિભાગ-સ્વરૂપને અનુસરતા વિભાગ-પ્રદેશન અનુસરતા 
વિભ્રાગ-વાડયના ચાર્‌ ભાગ--મંનાવાચક કે સમુદાયવાચક-૧રેશયવાળાં વાકય 
સવદેશી-અનિશથ્િત વાકવા-પદ્યોતી વ્યાપકતા-નિયમે।-સર્વદેશા નિષેધ કરતા 
પહેલા બારીક તપાસતી જરર્‌-પ્રલરનાં ચિત્રા 
ગ્રકરણ ૧૬સુ---૨૯૯-૪૦૨. 

લક્ષણ અને વણેન--કક્ષણુ ને વહગઞનતો બલેદ-લતણુ વ્યાપકવગ ને 
ભેદકધર્ષનું બનેલુ છે-લક્ષણુના સામાન્ય નિયમેો-નમ્કત નૈયાયિકના વિ- 
ચારે-અવ્યાપમિ, અતિવ્યાપ્તિ, ને અર્પભવ 
પકરણ દરસુ--૪૦૩-૪૦૮. 

ન્યાયનિયમે। --ઉપ4દાર--હેતુપદનો અનવચ્છેદ-સાધ્યપદ ને પક્ષ" 


પદનો અનવચ્છેટ-નિષેધવાકયે-એક નિષેધવાચક આધારવાડય-નિષેધ- 
વાચક નિગમનવાક્ય-એક આધારવાડય એડકદેશી. 


મડર૧છુ દડજ્ુ ૪૦૯-૪૧૬. 
પાશ્ચાત્ય હેત્વલાભાસ--આરૃતિક ને આથિ*ક-આકૃતિકના વિભાગ- 


અનુક્રમણિકા ૧૪ 


ચાર પદો દેષ-રમંયોમીકરગ્નો હેત્તાભાસ-પૃથકરાગુનો હેત્વાભાસ-આર્થિક 
હૈત્વાભાસ -ચક્રક-અથાન્તર-પુગ્તકા કરવાં ભાષશુમાં વિગેષ-સેપાધિક- 
નિર્થક-અપ્રાપ્જ કાલ-અગખદ્ધ 
શ્રકરણ ૧.સ૨૩'-- 
1 ૧૫ દ્વાર? 

ફેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા -કેળવણીને ઇતિહાસ અતિ- 
ર્યત્પમા-હુદુમ્નાનમાં પ્રાચઃન સમયમાં વિદ્યાનૃદ્ધિ-૩ેપનિષદનો સમય- 
કેશવ"મીનું (વગ્પ-બાણુ કવિતા! સમય-કેળવણીનુ સ્વરૂપ-રસંસ્કૃત સાહિત્યની 
સ્થિતિ વૈદિક સમય પષ્ી-છુસવમાની રાજ્યમાં-%#ની સ્થિતિ, કેળવણીમાં 
વ્યવસ્થાની ખામી-્રટિશ રાજ્ય ને સુવ્યવસ્થિત ન્થિતિ-ક્્રીકેળાવણી- 
ગ્રીસમા કેળવણી-સ્પાટંમા લસ્કરેળવણી-અખંથન્સમા કેળવણી-સેકેટીસ- 
એરિસ્ટાટલ-રોમન કળવણી--સિસશે-સેને:ા-રેોમન રાજ્યની પડતી ને 
'%ળવણીની ગઝ્િથિવિ-મષ્યયુગ-મઠેોમાં દ્રાચાર-ધર્ષયુટ્દો ને તેની અસર- ખાન 

જ 2 ક * ૦ - "ક બે 
રખે -યુનિવસિટિએ,-ચિદ્યાનુ પુનરૂ#જવન-લાક-રૂસો-પેમ્ટેલોઝાઈ-ફ્ેપબેલ- 
અતતોવડ. 
પ્રકરણ 9પ૪ુ'-- 

વ્યાવહારિક સૂચના --આ પૃગ્તકમાં વ્યવહારોપયેોગગી સચના ધણી 
છે--શાસ્ર અન કળાનો પરમ્પર્‌ સબંધ-ખાસ મચના-ધધે વળગતા 
પહેલા વિચાર કરે।--કામ કરવુ એટલ ઉત્તમ રીતે કરવુ-શિક્ષક થતા પ- 
હલા શકતે અન ટવ્યનિષ્ડતાના વિચાર _ક૦!-ગુસુપદનું માર્વ જળવો- 
[શષ્યજ્વન-પાઠેની ને પદ્ધતિની તયારી-ચાથી ચોપડી, પાઠ ૨૧માનું 
વાચન-આરભપશ્ન-નવા પાઠનું વાચન-મતલખબ વિષે પ્રશ્નો-સમજીતી- 
સમજાતી સાથે વ્યાકરણુનો ગબંધ-પાઠનતા ભાવ વિષે પ્રશ્ન-ફરી પાઠે 
વચાવવા-૭મી ચાપડી, પાઠ «નું વાચન-સામાન્ય સચના બંનેમાં સાધારણુ 
-આગ્ભપ્રશ્ન-વાચન-પાઠ વચાવવા પાછળ બહ વખત ગાળવા નહિ- 
સમજાતી-ખબીન્ને પરેચ્છેદ સાર ને સમત્કતી-ત્રીજો પરિચ્છેદ" સાર ને સમ- 
જુતી-શિક્ષખુની શેલી ને તેનો લાભ-મણિતના શિક્ષણુ વિષે સૂચના-૪તિ- 
હાસના શિક્ષણુને લગતી ૪્થના-ભૂગાળના શિક્ષણુમાં લક્ષમાં રાખવા લાયક 
ખાખતોા-ઉપનમહાર 


જ 


તેઝસ્વિ નામખીસનસ્સુ મા સિજિવાયરે ।ા 


હ દાઝ ઝન શ રે 
અર્ચા ઝમજ્ટિતસથી સનવઃ પ્રવિ - 
રચ્ચેવ અપિ રચતા વ્રચનાવળીનાસ્‌ । 


છોજોશરા જ જસિરાકસિરાયેદયા 
'સચિચાવતાં લજજતેવ સિર્તસત દવીચઃ ॥ 


%₹ % ઝ ઝૂ ક 


શિક્ષળશાલનાં જૂજતસ્ત. 


જાતન, છન 





ખંડ લો, 
ત્રકરણુ જલુ. 


ફેળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકારઃ 


શાનન્યનનનાજટઝન-કડક, 

કેળવણી શખ્દને। ગઅથે--કેળવણી શખ્દ ધઝોા સાધારણુ છે; પરંતુ 
તતો ખરે અથે સમજવા જરનો છે. લાટમાં પાળી રેડી તેની કણક 
ખાંધી વાર્વાર્‌ ખખ મસળીએ છીએ ત્યારે ફણેક કળવી કહેવાય છે, જેમ 
કેણકને વધારે ગૃદીએ છીએ તેમ તે પાચી પડે છે, ઘઉના ગુખ્‌-સકેદા 
અને નરમારન-ખદાર નીકળી આવે છે, અને રોટલી સુંદર ને સુંવાળી થાય 
છે. જમીનને પણુ ખેડે છે ને તેમાંતી માટી ઊંચીનીચી કરે છે, તેમ તેમાં 
રહેલો, પાક ઉત્પન્ન કરવાનો ગુણુ ખુલ્લા પડે છે. આજ પ્રમાણે શરીરને 
તેમજ મનને વધારે વધારે કસવાથી તે કેળવાય છે અને જિદગીમાં જે જે 
કામ કરવાની તે બંનેને જરર પડે છે કે પ્રસંગ આવે છે તે તે કામ કરવા તે 
શક્તિમાન્‌ થાય છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે કેળવણી એટલે શરીર અને 
મનતી તમામ શક્તિઓને એવી રીતે કસી 'કે જિદગીનાં સર્વ કામ કરવાને 
તેએ લાયક ખને. છૂુંબેઠે સ્પેન્સર નામના અર્વાચીન ઠ્રિટ્સૂફે આપેલી, 
'ળવણીની સમજુતી વીગતવાર હોવાથી તે ખહુધા માન્ય થઈ છે. તે કહે 
છે કે “ જીવનના સર્વ વ્યવદાર માટે આપણુને લાયક કરવા એ કેળવણીને 
હેતુ છે. એ સર્વ વ્યવદાર્‌ ખરાબર ચલાવવા માટે આપણાં શરીરને તથા 
મનને કેવી રીતે કસવાં, આપણાં દરરોજનાં કાર્ય કેવી રીતે કરવાં, કુટુંબમ॥ 
રુમ વર્તવું, મંતતિ કેમ ઉછેરવી, શહેરી તરીકે આપણી ફરજ કેવી રીતે 


ર્‌ સિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૧લે!, 


સમજવી ને બજવી, કુદરતમાં જે જે સુખનાં સાધનો પશ્વિરે પરાં પાડયાં 
દે તે સ્તનો કે! રીને ઉપવોગ કરતે, ટકામાં, આપ'્‌ી સ1 શક્તિઓ 
આપગુ પોતાના તેમજ અન્યના કશ્યાણુને માટે કે) રીતે વાપર, એ 
સર્વ બાબતનુ જ્ઞાન મેળવવું આવઃર્યક છે.'' આ પ્રમાણે શરીરની અને 
મનની બધી શક્તિએ બરાબર કસાય ને જવનમાં જે જે ડામો કરવાને 
પ્રપંગ આવે તેને માટે લાયક થાય ત્યારે આપણે કેળવાયા કહેવાઇ એ. 
ભણાવવું એ કેળવવું નથી--બાળક મોટુ થાય છે તેમ તેના 
કદમાં વધારો થતો જ્ય છે, તેના હાથપગ વગેરે અવયવો! મોટા થતા 
ન્નય છે અને તેનું શરીર્‌ લબાપમાં ને પહણેળાપમાં ફેલાતું નય છે. આ 
વધાર્‌। તે માત્ર કદમાં વધારા છે. એ વધારાની સાથે અગાનુ બળ પણુ 
ગ્રમાણુમાં વધતુ “નય છે. પણુ કસરત ડરવાથી ખધાં અંગની શક્તિમાં 
વધારે! થાય છે. કસાયલાં અગોની શક્તિ વધે છે, જેમ વાળવાં હોય તેમ 
વાળી શકાય છે, ને જિદ્ગીમાં જે જે કામ કરવાનો પ્રમંગ આવે તે તે 
કામ કરવા તે સમર્થ ચાય છે. શારીરિક ભૃદ્િ ને ખિલવટ વચ્ચે આવા ભેદ 
છે, જૃદ્ધિથી માત્ર અંગનો વિસ્તાર વધે છે, પણુ ખિલવટથી તેની શક્તિમાં 
વધારે! થાય છે. આવાજ તકાવત ભણાવવું ને કેળવવુ વચ્ચ છે શિક્ષક 
વ્યાખ્યાન કર્યાં ફરે અને શિષ્ય તે સાભળ્યા કરે અને યધાશક્તિ મનમાં 
ઉતાર્યા કરે 7 તેના સાનને ર્મંશ8 મોરા થાય છે, અગાઉ જેટલી 
ખાખતનું સાન હતુ તેના કરતાં તેને વધારે બાબતનું સાન થાય છે; પણુ 
તેના મનની શક્તિઓ કેળવાતી નથી. કોર પણુ ખાખતતું નાન ખે રીતે 
આપી શકાય છે--૧. સમજાવીને કે સમન્નવ્યા વગર ખાળડના મનમાં 
ઉતારવાથી અને ૨. સૂચક પ્રતો વડે તની પાસે તે શૈધી કહઢાવ- 
નાથી, પડેલી રીતથી તેની યાદશક્તિનેજ શ્રમ પડે છે ને સમ- 
'વીને મનમાં દાખલ કરાય છે ત્યારે પણુ માત્ર કેટલેક અશે ખીન્ન 
માણુસનું કહેલું સમજવાની શક્તિ આવે છે, એથી વધારે લાભ થતો નધી. 
પણુ બીજી રીને એટલે ન્યારે સૂચક પ્રશ્નો વડે બાળકની પાસે કામ્‌ ફરવી 


જકળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રકાર, રે 


શિખંવંવાતી બાખત તેના મનમાં ઉતારવામાં આવે છે ત્યારે તેનામાં જત 
મણેતત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાનાં બીજે રોપાય છે, તેનું મન 
જળવાય છે, અને નનતે કામ કરીને ફળ મેળવવાથી મનુષ્યમાત્રને જેવા 
આનન્દ ચાય છે તેવો આનન્દ તેને પણુ થાય છે. વળી નાતે પ્રયત્ન કરી 
જે વસ્તુ શોધી કાઢવામાં આવી હેય છે તે લાંબા વખ1 ટકે છે. 
અમુક દાખલો આવડતો ન હોય તેની રીત ખીજ કોઈ પાસે શીખી 
તે દાખલા કરવાથી કઈ આનન્દ થતો નથી; પરન્તુ ત્રમ કરી નનતે રીત 
શોધી કારી તે દાખલે। બેસાડવાથી કેવો] આનન્દ થાય છે તેનો ધણાને 
અનુભવ થયે દશે. મહેનતુ માણુસને જેવું મહેનતથી મેળવેલું અનન સ્વાદિઇ 
ભાગે છે, તેવુજ મનને શ્રમ આપી પ્રાતત કરેલુ નાન શ્રમ આપનારને 
પ્રિય થાય છે. 

શિક્ષણના ઉદદશ અને ભણાવવા કરતાં કેળવવાની ભાવ- 
શ્યકતા--રિક્ષણુનાો ઉદેશ ભણાવવાને નહિ, પણુ કેળવવાને હોવા જપ. 
નિશાળમાં શિખવાતા ધણા વિષયો એવા છે કે તેનું જિદગીમાં ભ્રાગ્યેજ 
કંઈ પણુ કામ પડે છે. જેમને નિશાળ છોડી શિક્ષકના ધધા સિવાય બીજે 
ધંધે વળગવું છે તેમનૅ પતિહાસ, ભૂગોળ, ભૂમિતિ, વગેરે વિષયોને! ભાગ્યેજ 
ખપ પડે છે. ત્યારે પ્રશ્ન એ ઊઠે છે કે એવા પિષયો શિખવવાનું પ્રયોજન 
શું છે. દરેક વિષયના શિક્ષણુથી મનની અમુક શક્તિઓ થોડે કે ધણે અંશે 
વિકાસ પામે છે. વિષયનું નાન આપવા કરતાં તે શક્તિઓ કેળવવી એ તે 
વિષયે! શિખવવાનું પ્રયોજન છે. શિક્ષણુશાઓ ક્રિ'ગ કણે છે કે “ માનસિક 
શક્તિઓ કેળવવી એ કેળવણીને પ્રધાન હેતુ છે અને સાન આપવું એ 
ગોણુ હેતુ છે.”' ન્યાંસુધી મનને કેળવવાના તે લાભ સમજતો નથી ત્યાંસુધી તેને 
તેમાં રસ પડતો નથી. એ લાભ સમનનવવે। અને નતમહેનત અને સ્વતન્ત્ર 
વિચાર તરફ પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. શાળામાં મેળવેલું 
સાન આગળ જતાં દુનિયામાં જેટલું ઉપયોગી થઈ પડે છે, તેથી વિશેષ 
મનની રક્તિઝાનો તિકાસ ઉપગ્ોમી થાય છે, માનસિક શક્તિએ 


જ રિક્ષણુશાસ્મરનાં મૂળતરવ. ખેડ ૧લે. 


જળવાય છે તેથી જે કામ કરવાનો પ્રસમગ આવ તે કામ કરવામાં મદદન 


ગાર્‌ થઈ પડે છે, પ એવું કોઈ પણુ કામ નથી કે તેમાં સ્વ્રતંત્ર 
વિચાર કરવાતી શક્તિ, નનતમહેનત, ગમે તેટલાં વિધ્નો નડે છતાં તે દૃર્‌ કરી 


કાય પાર્‌ પાડવાની શક્તિ, નિયમિત ને વ્યવસ્થિત કામ કરવાની પહ્દતિ, 
આદિ શક્તિઓ મનુષ્યને ઉપયોગી થઈ પડતી નથી. એ શક્તિઓ કેળવવી 
ન સારી રેવોનાં-ઉઘેો।ગ, નિયમપૂવેક વતન, સ્વચ્છતા, શિષ્ટ આચરણુ, વગે- 
રેનાં-ખીજ રેોપવાં એ શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે. 

જેળવણીના પ્રકાર--શરીર અને મન બંનેને કેળવવાની જરૂર છે. 
%ળળ શરીરને કસ્યું હોય એવો મલ જેમ શોભતો નથી, તેમ શરીર પ્રતિ 
ખેદરકાર્‌ રહી જેણે કેવળ મનને કેળવ્યું છે એવા નિમાલ્ય શરીરવાળે બુદ્ધિ" 
શાળી તાની પુસ્ષ પણુ શોભતો નથી. વળી શરીર અન ખુદ્ધિ બંને યોગ્ય 
રીતે 'કેળવ્યાં હોય છતાં જેણે નીતિ કેળવી નથી એવો પુસ્ષ પણુ શોભતો 
નથી. મર્ખ મલ્લ, દુબળ સાની પુસ્ષ, અને સાની તથા પદ શઠ એ ત્રણે- 
માંથી કોઈને પણુ વાસ્તવિક રીતે કેળવાયલે કહી શફાય નહિ. જે પુસ્ષનાં 
શરીર, ખુદ્ધદિ, અને નીતિના ગુણુ કે ચારિત્ર્ય કેળવાયાં નથી તે પુરુષ કેળ- 
વાયા નથીજ, આ ઉપરથી સમન્શે કે કેળવણીના શારીરિક અને માન- 


સિક એવા બે પ્રકાર થા્‌ય છે અને માનસિકકેળવણીમાં ખુદ્ધિ ને ચારિત્ર્ય, 
બંનેની કેળવણીના સમાવશ થાય છે. 


શિક્ષકનું કર્તવ્ય--રિટાકનો ધર્મ શિપ્યનાં તન, બુદ્ધિ, અને નીતિ, 
ત્રણુ કેળવવાનો છે. શરીર અને મનને નિકટ ન ગાઢ સંબંધ છે. રારીર 
રોગી, નિળળ, કે પરિશ્રાન્ત હોય તો મન પોતાનુ કામ બરાબર કરી શકતુ 
નથી. તેમજ મન આનન્દમાં હોય તો શરીર પ્રષ્ઠુલ્ રહ છે અને મન ખિભ્ન _ 


હોય તો શરીર પણુ કરમાઈ જય છે. આ ગ્રમાણે શરીરતી અસર્‌ મન 
પર ને મનતી અસર શરીર પર્‌ થાય છે. જેટલું કામ શરીરતી પાસે મત 


કરાવે તેટલું કર્‌ 1 બંધાયલું, તેને પરાધીન થયલું, ને દાસત્વ પામેલું એવું 
કઈ શરીર્‌ નધી. શરીર તદુરસ્ત હોય તોજ મનની આગા પાળી શકે 
છે, સ્વ(્થ મનને મારે સ્વસ્થ શરીરતી જરૂર છે, આપણા લે।કે શરીરની 


જુળવણીનતેનો અર્થ અને પ્રકાર, પ 


સંભાળ લેવામાં બહુ બેદરકાર છે, તેથી તેમજ કેટલાક નિન્ધ, સામાજિક 
રિવાજથી બીજી પ્રજના લેકે! કરતાં ધણા દુબળ હોય છે અને ધણુ ટૂંકુ 
આયુષ્ય ભાગવે છે. બીજ સુધરૅલી પ્રક્નમાં પચાસસાઠ વરસની ઉમરનાં 
કેળવાયલા પુસ્ષાો જુવાનીના પૂર જેમમાં હોય છે મે જીવનનાં કાર્યો ધણાં 
ઉત્સાહથી કરે છે; પરંતુ આપણા દેશમા કેટલાક કેળવાયલા પુર્વા તો 
એટલુ જવન ભાગવવા પણુ ભાગ્યશાળી થતા નથી અન જેઓ ભોગવે છે 
તેમાંના ધણાખરા કયાર્નાએ ૨દ્દત્વ પામ્યા જેવા, નિર્માહય, કામ ઢરવાં 
અસમર્થ ખની ગયા ફય છે. આ કારણુથી શરીર કેળવવા તરક શાળામાં 
પૃર્તું લક્ષ અપાવવુ જઈએ. અંગકસરત પર્‌ ખાસ પ્યાન આપવાની 
જરૂર છે. કસરત, બ્રહ્મચર્યસેવન, ખુલ્લી હવામાં ફેરવ, સાદો ખોરાક ખાવા, 
અને નિયમિત જવન ગાળવુ-આથી શરીરનું આરોગ્ય અને બળ વધે છે 
અને મનુષ્ય જવનયાત્રા યથેચ્છ કરવા સમર્થ થાય છે. આ બાખતે। તરફ 
છોકરાંનું લક્ષ ખંચવુ અનં એવી ટેવ પાડવા તરક પૃરતી કાળજ રાખવી 
એ શિક્ષકનું નિપ્યના શરીર પ્રતિ કર્તવ્ય છે. 

ખુદ્ધિની કેળવણીની ખાબતમાં અમુક વિષયાનુ સાન શિષ્યના મનમાં 
દાખી દાબીને ભરી આનન્દ પામવાને બદલે તેની માનસિક શક્તિઓ 
કેળવવા તરક્‌ વિશેષ લક્ષ આપવુ. ઉધોગ, સ્વચ્છતા, કેળવણીને શેોભ એયું 
વર્તન, જતમણહેનત, ખત, વ્યવસ્થા, અને નિયમિત કામનાં બીજ રાપવાં; 
આથા તેની જવનયાત્રા સુગમ અને સફળ થશે. વિષયનું જ્ઞાન આપવામાં 
એવી ખખબીથી કામ કરવું ન્નેઇ એ કે શિપ્યને તે તરફ અભિર.ચિ ઉતપન્ન 
થાય. કેટલાક શિષ્યો શાળા છોડ છે એટલે પુસ્તકા ફેકી દે છે. તેમને 
વિધ્યા તરફ પ્રેમ થવાને બદલે અતિશય કટાળા આવી ન્નય છે. આમાં 
શિક્ષણુનાજ દોષ છે. શાળા છોક્યા પછી કાઈ પણુ વિષય તરફ અભિસ્થિ 
ઉ(પભ ન થયલી ન્તવામાં આવે તો તેનો દોષ શિષ્ય કરતાં શિક્ષકને ફિર 


વિશેષ છે. શિક્ષકનો ધમે જાન ઉપર રસ ઉત્પન્ન કરવાનો છે કે નિશાળ 
છીગે ધવ વળને હાક ષષ્મ્‌ તેનામા સં રસ ફાયમ રહે 


ધ્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૧લે. 


ગ્રુદ્ધિબળ ને નીતિબળ--ખુદ્દિબળ ને તાતિબળ, એ બેમાં તીતિ- 
ખળ વિશેષ છે. ખુહ્ધિના ચમત્કાર જેઈ આપણે આશ્ચર્ય પામીએ છીએ; 
પરંતુ ઊંચા નીતિગુણા જેઈ આપણા હૃદયમાં ત ગુણાવાળા પુસ્ષને માટે 
પૂન્યભાવ ઉતપન્ન થાય છે. શિષ્યમાં ઉત્તમ નીતિગુણા કેળવાય તેને 
મારે શિક્ષકનું વતંન દાખલો લેવા લાયક હોવું જેઈએ, ઉપદેશ 
કરતાં દાખલાની અસર વધારે થાય છે, માટે શિક્ષકે પાતાના આચરણુ 
નમુનાદાર રાખવાં. પોતાના દાખલ્ાથી ઉદ્યમ, સાચું ખોલવા પર પ્રેમ, 
પ્રામાણિકપણુ, નિયમસર કામ કરવું, ખત, વગેરે ગુણાની બાળકને ટેવ 
પાડવી, એ ગુણના તેનામાં બીજ રેોપવાં, ને તે પર પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવા, 
હમેશ નમુનો ઊંચામાં ઊંચો રાખવા, અને એવીજ રીતે વર્તવાની છોકર્‌ા- 
ઓને પણુ ટેવ પાડવી. ન્ત્યાંસુધી કોઈ વસ્તુ પર ધ્રેમ ઉત્પન્ન થતો નથી, 
ત્યાંસુધી તે વસ્તુનું જ્ઞાન મેળવવાનું બરાબર મન થતું નથી, તેનો સંસ્કાર 
ઝાંખા પડે છે, ને તે થોડા વખતમાં જતો રહે છે. પણુ પ્રેમ ઉત્પશ 
થવાથી તે મ્રહણુ કરવાનું મન થાય છે, તેથી મન પર ઊંડા સંસ્કાર પડે 
છે, ને તે લાંખો વખત ટકી રહે છે, માટે ગાન અને તીતિ, બંન પર્‌ પ્રેમ 


ઉતપન્ન થાય એવી રીતે શિક્ષણુ આપવુ, 


એ વિષે એક અવાચીન વિદ્દાન્‌ ર્સ્કિનના વિચાર્‌ ઉત્તમ છે, 
તેકહે છે% “ખરી5્ળવણીને મંપૃર્ષુ ઉદ્દેશ લોકોને માત્ર સારા વતનવાળા 
કરવાને નથી, પણ સારા વર્તનમાં વિલાસ માનના :રવાને છે; માત્ર ઉઘોગી 
કરવાનો નથી, પણુ ઉઘાગ પર પ્રેમ ધરાવતા કરવાનો છે; માત્ર સાતી 
કરવાના નથી, પણ જ્ઞાન પર અભિસ્ચિ રાખતા કરવાના છે; માત્ર પવિત્ર 
બનાવવાનો નથી, પણુ પવિત્રતાને ચરાતા બનાવવાનો છ; માત્ર ન્યાયી 
કરવાનો નથી, પણુ ન્યાયને માટ તૃષ્ણા રાખતા ને તલસતા ફરવાનો છે.” 


કેળવણી એ શાસન ને ઠળા બંને છે--બી રોપવાથી છોડ ઊગે 
જ, તેને પૂલ, કળ, વગ? આવે ઝે, ગય બગેછે તારે દિવસ તે આથમે 


મેળવણીન-તેનો અથ અને પ્રકાર. મ 


છે ત્યારે રાત થાય છે, વગેરે ધણી બાબલો વિષે મનુષ્યતે સાધાર્‌ણુ જાન 
હોય છે. પરતુ એ જાન ચોકસ નથી તેમજ સંપૂર્ણ પણુ નથી, ચોકસ ને 
સંપૂર્ણ સાન મેળવવા માટે તેણે તે તે વિષયોને લગતાં સારાં પુસ્તક 
શીખરવાં જેઈએ. જે પુસ્તકોથી કોઈ પણુ વિષયને લગતું સંપૂર્ણ અને ચાક્સ 
નાન મેળવી શકાય તે પુસ્તકો તે તે વિષયનાં શાસ્ત્રીય પુસ્તકો કહેવાય છે. 
એવાં પુસ્તકોમાં તે તે વિષયોને લગતા નિયમો આપેલા હોય છે. 
એવા નિયમોનું સંશોધન શી રીતે થાય છે તે સમજવાથી શ્ષાસ્ર એટલે 
ટું તે ખરાબર સમન્શે, વિસ્તીર્યુ અવલોકન અને પ્રયોગ વગર નિયમો 
શોધી કઢાતા નથી. વનસ્પતિશાસ્ત્ર રચ્યા પહેલાં મનુષ્યે ધણુ! છોડ અને 
ઝાડાનું બારીક નજરે અવલે।કન કર્વું હશે તેમજ ખી રોપી તેમાંથી છેડ 
શી રીતે ઊગે છે, તેનો વિકાસ કયા ક્રમમાં થાય છે, તેનાં પાંદડાં કેવી 
રીતનાં થાય છે, કયા કયા છેડાના પાંદડાં સરખાં હોય છે, કયાનાં જુદાં 
હોય છે, સરખાં હોય છે તો કઈ ફઈ બાબતમાં સરખાં છે, જુદાં હાય છે 
તો તે કેવી રીતે જુદાં છે, વગેરે અનેક બાબતોનું સદ્મ અવલોકન ને 
પ્રયોગ તેણે કરી નયા હશે. ધણી હ૪ીકતો તપાસ્યા વગર નિયમો! રચાતા 
નથી. «યારે બધા વિશેષ દાખલાઓમાં સરખા ગુણુ જેવામાં આવે છે 


અને એ ગુણુ ન નેવામાં આવે એવી તે વગની એક પણુ વ્યક્તિ વઠામાં 
આવતી નથી, ત્યારે તે વર્ગતી તમામ વ્યક્તિમાં એ ગુણુ હોય છે એવે 


નિયમ રચાય છે. લોઢાના એક પદાથેને ગરમ કરવાથી તેમાં વિસ્તાર 
ચતો ન્નેવામાં આવે છે, ખીન્ન પદાથેને ગરમ કરવાથી પણુ તેવોજ 
"્રેર્પ્રાર્‌ નજરે પડે છે, એમ લોઢાના અનેક પદાથીને ગરમ કરવાથી તે 
બધામાં ગરમીથી થતો સરખે! ફેરફાર-વિસ્તાર થતો દેખાય છે. આમ 
લોઢાની અનેક ચીજને પર્‌ ગરમીની જે અસર થાય છે, તે મનુષ્ય પ્રયોગ 
કરી તપાસી જુએ છે. એ ખધી વિરિ? થકીકતો કહેવાય છે. એ 
તપાસવાથી ગરમીથી થતો વિસ્તાર લાહાની ખધી ચીન્નેમાં ન્નેવામાં આવે છે 
અતે કોઈ પણુ લોહાતી ચીજ એવી જેવામાં આવતી નથી ઉ તેના પર 


રિક્ષણુરાસ્રનાં કળતત્ત્ત ખડ યલો. 


ગરમીની અસર ન થાય ને તેમાં વિસ્તાર્‌ ન થાય. આટલું અવલે।કન ને 
પ્રયોગ થાય છે ત્યારે એક એવો! નિયમ શોધી કઢાય છે કે ગરમીથી લોહું 
વિસ્તાર પામે છે. વળી આવાજ ગ્રેયોગ તાંભુ, પિત્તળ, વગેરે નકર પદાર્થો 
પર કરી નયાથી પણુ ગરમીની એવીજ અસર જવામાં આવે છે. તે પરથી 
એવો નિયમ ચાય છે કે ગરમીથી નકર પદાર્થો વિસ્તાર પામે છે. આગળ 
જતાં પ્રવાઠી પદાર્થો અને વાયુશૂપ પદાર્થો પર્‌ પણુ । ગરમીના ગ્રયોગ કરવાથી 
તેમાં વિસ્તાર થતો ન્નેવામાં આવે છે. આ ઉપરથી એવા નિયમ ચાય 


ક ગરમીથી નકર પદાર્થ, પ્રવાહી પદાથ, અને વાયુરૂપ પદાયે વિસ્તાર પામે 
છે. નકર્‌ સ્વરૂપ, ગ્રવાહી સ્વરૂપ, અને વાયુ સ્વરૂપ, એ પદાર્થનાં ત્રખ 


સ્વરૂપ છે, તેથી પદ્ાાર્થમાત્ર ગરમીથી વિસ્તાર પામે છે એવો નિયમ થાય 
છે. આ મેમાળે વિશ્િટ હકીકતો તપાસવાથી ને તેને લગતા પ્રયોગા કર- 
વાથી દરેક વિષયને લગતા નિયમો બંધાય છે શિક્ષખ્માં પણ 
એજ પ્રમાણ નિયમાં રચાય છે, માટ શિક્ષણ એ શાસ્ત્ર છે. શાસ્ત્રનું કામ 
નિયમો રચવાનું છે. ઉપર પ્રમાણ એ નિયમા વિરિદ બાબતોના સૃદ્ટમ 
અવલોકન અને પ્રયોગથી રચાય છે. ધણા વિદ્દાનાના ધરણા જમાનાના 
અવલોકન ને ગ્રયાગથી શાસ્મમા દૃદ્ધિ થઈ તે સંપૂર્ણતા પામે છે. અમુક 
વિદ્દાને જેટલું મંશેોધન કયું હોય છે તેનો ઉપયવોગ કરી અન્ય વિઠ્દાન્‌ તેમાં 
વધારો કરે છે. એમાં કમે કમે રૃદ્ધિ થઈ અમુક વિષયને લગતા સંપૂર્ણ નિયબે। 
રચાય છે, તે, તે વિષયને લગતુ શ્રાજ્ન છે. કળાને! સંબંધ અનુભવ સાથે છે. 
માત્ર નિયમોના નસાનથી મનુષ્ય શાસ્રમાં પ્રવીણુ થતો નથી. તેણે એ નિ- 
યમોાને અજમાવવા ન્નેઈએ. ન્યાંસુધી પોતે તનો અનુભવ કરતો નથી ત્યાં- 
સુષી તે નિયમો! તેના મનમાં બરાબર ઠેસતા નથી. ત્રિરાશિના નિયમો 
જાખુવાથીજ ત્રિરાશિનું સંપૂણ સાન મળતું નથી. શિક્ષણુના વિષયમાં પણુ 
એમજ છે. શિક્ષખ્શાસ્રમાં શિક્ષણુના જે જે નિયમો આપ્યા હોય તે તે 
નિયમોને અનુભવમાં »કવા નઈએ. એમ કર્યાથીજ તેમાં પ્રવીખૃતા મેળ- 
વાય છે, આ પ્રમાણે શિક્ષણ એ શાસ્ર છે તેમજ ફળા પખુ છે, 


જળવણી--તેના અધ અને પ્રકાર. ફૂ 


શાજીય જ્ઞાન અને અનુભવનો સુકાબલે.---શાસ્્રા વાંચીને 
મેળવલુ જાન તે શાસ્રીય નાન છે અને નતે કામ કરીને ને સંશોધન 
કરીને મેળવેલુ સાન તે અનુભવ છે. “કાઈ પણ્‌ વિષયતુ કેવળ શાસ્ત્રીય જાન 
ખસ નથી. નિયમોનું નાન ઉપયોગી છે, પણુ ન્યાંસુધી એ નિયમોને 
અનુભવ કર્યો નથી, ન્તયાંસુધી એને દાખલામાં લાગુ પાડી ન્નયા નથી, 
ત્યાંસુધી એ નાન ખહુ ઉપવાગી થતુ નથી. જેમ કેવળ શાસ્્રીય સાન 
બસ નથી, તેમ શારત્રીય નાન વિનાના કૈવળ અનુભવ પણુ બસ નથી. 
શાર્્રીય માનમાં અનેક જમાનાના અનેક વિદ્દાનોના અનુભવનો સમાવેશ 
ચાય છે. મનુષ્ય ગમે તેવા વિઠ્દાન્‌ હોય તોપણુ તેનું આયુષ્ય એટલુ ટ્યુ છે 
કે તેમાં તે કોઈ પણુ વિષયને લગતું સપર્ણું ગાન પોતાના અનુભવ- 
થીજ મેળવી શકતો નથી, આ કારણુથી તેણે અન્ય વિદ્દાનાના અનુભવનો 
લાભ લેવોાજ નેઈએ. આથી શાસ્ત્રીય સાનનું ઉપયોગીપણ્યુ અનુભવ કરતાં 
વિશેષ છે. શાર્ત્રીય નાન મેળવવામાં શ્રમ ને કાળનો વ્યય થાય છે, અનુ- 
ભવ મેળવવામાં તેટલા શ્રમ પડતો નથી, તેમજ તેટલા કાળ પણ જતા 
નથી, આ ઉપરથા સમજશે કે કોર્છ પશુ વિષયની સારી માડીતી મેળવવા 
માટે શાસ્ત્રીય નાન અને અનુભવ, બંનેની જરૂર છે. શિક્ષકે શિઠાણુશાઅનું 
સારૂં નાન મેળવી તેના અનુભવ કરવો ન્તઈએ. અનુભવથી દરેક માણુસ- 
ને કામ કરવાની હથોટી આવે છે અને કામ સારી રીતે કરવા માટે કઈક 
નવીન માર્ગ કે યુક્તિ પણુ જડે છે. 

એરિસ્ટોટ્લના સત પ્રમાણે શિક્ષકને! ઉદ્શ--બાલ્યાવસ્થામાં 
અને કૈળવણીની શરૂઆતમાં વિદ્યાર્થીનું મન કેળવવા કરતાં તન કેળૅવવા પર્‌ 
વિશેષ ષ્યાન આપવું અને ખુદ્ધિ ક્રેળવવા કરતાં તીતિ કેળવવાની વધારે 
સંભ્રાળ રાખવી. કોઈ પણુ નીચી કે લજ્જા ઉત્પન્ન કરે એવી વસ્તુ છેકકરાંતી 
નજરે પડવા દેવી નહિ કૈ એવી બાબતથી તેમના કાન અપવિત્ર થવા 
રવા નહિ; કેમકે જે અધમ વસ્તુને સાંભળતાં કાન ટેવાય છે તે કરવાનું 
પણુ કાલક્રમે મત થાય છે. છે।1કરાંનાં મત પર્‌ કોઈ પદાથેની કે બાભતતી 


જ્‌ નક ટન પ્ર 
૧૦ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતર્વ, ખ'ડ ૧લે” 


પ્રથમ જે છાપ પડે તે ઉત્તમ હોવા ન્નેઈએ. તેમને એવી રીતે કેળવવાં 3 
તેમનાં તન, મન, અને હદયમાં ઊંચામાં ઉ[ચાં કામ કરવા ત્તરફ વલણુ 
રહે, ને તે બરાબર કરવા તરફજ તેમનો ઉદ્દશ રહે. માત્ર ઉપયોગી 
બાબતોનું સાન આપવુ એજ શિક્ષકે પોતાનું કત'વ્ય સમજવુ ન નરઈએ; 
પરંતુ જેથી શિખ્યોના વિચારા અને ભૃત્તિઓ ઉદાર થાય, તેમનામાં રસસતા 
ઉત્પન્ન થાય, એટલે કોઈ પણુ વસ્તુમાં ખુબી ક્યાં રહેલી છે તે સમજ 
વાની શક્તિ આવે, અને તેમતી તીતિ ઘણા ઊંચા પ્રકારતી થાય, એવી 
કળવણી આપનામાંજ પોતાનો ધર્મ રહેલો છે એમ હમેશ સમજી 
પ્રમાણે વતવાનો તેણે યયોશક્તિ પ્રયાસ કરવે। જઈ એ. 


કેળત્રણીની ભિન્ત દિશા આવશ્યક--હાલના સમયમાં ગુજરાન 
ચલાવવાનો સવાલ ધણા અધર। થઈ પનો છે. અતિપરિશ્રમ ને દ્રવ્યવ્યયથી 
ઉત્તમ કેળવણી મેળવી, વિશ્વવિધાલયની ( યુનિવર્ચિટિની ) ઊંચામાં ઊંચી 
પરીક્ષા પાસ કરવાથી પણ્‌ આજીવિકા સુલભ થતી નથી. આવી સ્થિતિમાં 
કેળવણીનો માગ બદલી ભિન્ન દિશામા લઈ જવાની જરૂર છે અને તે તરક 
સરકાર તેમજ લેકોનુ પ્યાન ખેૅચાયુ છે આપણા ધ્રલાકામાં વેપારની 
કેળવણી માટે મહાવિદ્યાલય (કૉલેજ) સ્થપાયું છે ને તેના અભ્યાસક્રમ વગેરેની 
યોજના થઇ છે. એધોાગિક શાળાએ સ્થાપવા તરફ સરકારનું લક્ષ 
ગયું છે. વિજ્ઞાનના (સાયન્સના) વિષયોની કેળવણી વધારે મંગીન ને લાભ- 
કારક કરવા માટે પણુ સરકારે યોજનાઓ રચી છે. 

હસ્તકળાશિક્ષણુ--માત્ર સુદ્ડિતી કેળવણી એ એકપક્ષી કેળવણી છે. 
વિદ્દાનોના સમજવામાં આવ્યું છે કે આવી કેળવણી અધુરીજ છે, આ 
કારણુથી સુધરેલા દેશોમાં હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ ) દાખલ કર્યું 
છે. એ ફ્િક્ષણુ માટે સ્થષઇઇડ નામતી પદ્દતિ ઉત્તમ ગણાય છે. એ પદ્ધતિ 
પ્રથમ સ્વીડનમાં સધી કઢાઈ ને યાંથી યુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા 
દેશે।માં દાખમ થઈ છે. એનો ઉદ્દેશ શિખ્યતી આંખ ન હાથ કેળવવાતે। 


૫/૦૮ 
૮્ષ્- હ 
કળવણી-તેનો અથ અને મકાર, નો. 


ને પ્યાન, 'ખત, ને સ્વચ્છતાથી ફામ કરતાં શિખવવાનો છે, કારીગર 
બનાવવાને નથી. એ વિષે આગળ વિસ્તારથી ફહેવામાં આવશે. 


ઉપસંહાર? ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીતું સ્વરૂપ--આ ગ્રકર્ણુને। 
સાર એવો છે કે છોકરાંનાં મનમાં જુદા જુદા વિષયો! વિષે હકીકત ભરવી 
એનું નામ કેળવણી નથી. કેળવણી આપવાનું કામ એથી ઘયુ અધર છે. 
દરેક સારી શાળામાં છોકરાંને એવી કેળવણી આપવામાં આવે છે કે તેથી 
તેઓ વિચાર કરતાં શીખે છે, પાતાતી આસપાસના પદાર્થો તપાસવામાં તથા 
તે વિષે શોધન કરવામાં તેમને રસ પડે છે, તેમની જિગાસા ઉસ્કેરાય છે, તેમને 
મશ્ન પૃછવાની ટેવ પડે છે, અને તેમની શક્તિ તીદ્દણુ થાય છે. સારી શાળા" 
માં માત્ર અપરિપકવ સ્તાન વિધાર્થીના મનમાં ઠાંસી ઠાંસીને ભરવામાં આવતું 
નથી, પણુ ત્યાં તેમને વિચાર કરતાં તેમજ તેએ જે કઈ જુએ તેનું અવલોકન 
કરતાં તથા શોધન કરી જિજ્ઞાસા તૃસ કરતાં રિખવાય છે. વળી સારી શાળાના 
શિક્ષકો એટલુંજ કરી બેસી રહેતા નથી. તેએ વિદ્યાર્થીઓનાં મનને 'કેળવે 
છે તેજ ગ્રમાણે તનતે પણ્‌ કેળવે છે, અને સર્વથી વિશેષ તેમનાં સદ્દર્તન 
અને સુનીતિ મારે ર્સભાળ રાખે છે. નીતિનું સારૂં શિક્ષણુ આપવુ એ તેએ] 
પોતાનું ઉત્તમ કતવ્ય સમજે છે. પોતાના શિષ્યને માત્ર ઝીણી ખુહદ્ધિવાળા 
અને ચપળ બનાવતા નથી, પણુ અગાઉ «તા તે કરતાં વિસેષ નીતિમાન્‌ 
કરે છે. તેઓ તેમનામાં જ્ાતમહેનતને ગુણુ લાવવા મથન કરે છે એટલુંજ 
નહિ, પરતુ તેમતે મન મારતાં અને ૪ન્દ્રિયાતે કબજામાં રાખતાં શિખવે 
છે અને સ્વાર્થ સાધવા તરફ નજર રાખ્યા વગર સ્વકફતેવ્ય ખન્નવવાની 
વૃત્તિ પણુ તેમનામાં પ્રેરે છે, 


યર્‌ શિક્ષણુશાસનાં મળતરવ, ખેડ ૧લેો, 


પ્રકરણુ રજી. 


શિષ્યના લક્ષણુ અને કુર્તવ્ય. 


કાનકજાકનડ૦૦૭ 


જે શાસન કરવા યોગ્ય છે, જે કબન્નમાં રાખી શકાય એવા છે, ને 
જે ગુરતી આજ્ઞા માથે ચઢાવે છે, તેજ શિષ્ય કહેવાવા યોગ્ય છે, અથાત્‌ , 
જે નન્ર નથી તેને ફ્રિષ્ય કડી શકાય નહિ વેદમાં કહ્યું છે કે વિધાએ 
કાઈક બાહ્મણ પાસે જઈને કહ્યું, “માર્‌ રક્ષણુ કર, હ તારં કલ્યાણુ કરીશ. 
જેએ પારકાની નિદા કરે છે, જેઓ નિખાલસ તે નિષ્કપરટી તથા સરળ 
હદયના નથી, એવા અપવિત્ર પુસ્ષને મારૂં દાન કરતો મા; એમ કરવા- 
થીજ તારી વિધ્યા તેજદાર્‌ ને ઝળકતી રહેશે.” જેએ ખહાચર્ય સેવતા હોય 
અને તેથી જેમનાં શરીર અને મન પવિત્ર હોય, જેઓ કાળજવાળા હોય, 
અને જેઓ ગુર તરફ પૂજ્યભાવ ધરાવતા હોય, તેમના કહ્યા પ્રમાણે 
ચાલવા થમેશ તેયાર હેય, અતે તેમતી કદી પણુ નિન્દા ન કરે, તેવાનેજ 
વિદ્યા શિ'ખવવી. ચુસએ જેમને વિદ્યા શિ'ખવી છે અને વિદ્યાના બળ વડે 
બુદ્ધિશાળી બનાવ્યા છે, ૭તાં જેઓ વાણી, મન, અને કર્મ વડે ગુરુ પ્રત્યે 
આદર દર્શાવતા નથી, તેમને વિદ્યાનું ફળ પ્રામ થતુ નથી, એવે! તેમને 
વેદમાં શાપ દીધો! છે. 


તીતિબળતું ટલું પ્રાધાન્ય આર્યોએ ગણ્યું છે તે આથી જણાશે; તે- 
મજ શિષ્ય કેવા જેઈએ અને તેમને ગુરુ પ્રતિ શૈ ધર્મ છે તે પણુ સમન્નશે, 
શિષ્યની પ્રાચીન ભાવના--ગપ્રાચીન સમયમાં અરણ્યમાંકે એકાન્ત 


આશ્રમમાં અગસ્ત્ય, વાલ્મીકિ, કણ્વ, આદિ ત્રષિઓનાં ગુરુકુળ છતાં, 
૧૦ દળળર્‌ શિષ્યોને જેએ શિખવતા તે કુલપતિ કહેવાતા. સુરતી પાશે ર્હે- 


ક્રિખ્યનાં લક્ષણુ અતે કતવ્ય. ૧૩ 


વાથી તેએ અત્તેવાસી ( અશ્લ-સમીપ ) કહેવાતા. વિધાર્થીનું લક્ષ વિદ્યાન 
ભ્યાસમાંજ રહે અને ખીર્ન કાર્યોમાં રોકાઈ તેમાં વિક્ષેપ પડે નહિ તે 
સાર્‌ તેમને એફાન્તમાં અભ્યાસ કરાવતા. ન્તયાંસુધી તેમનાં મન દઢ ને 
વિચાર પરિપકવ થયા નથી ત્યાંસુધી બહારના સંબન્ધોથી નિરાળા રાખવા 
અને વિધ્ાભ્યાસમાં લીન રહે એવી વ્યવસ્થા કરડી, એવે। એ પ્રણાલીનો ઉદેશ 
થતો. ન્યાંસુધી નાન પ્રાપ્ત થયું નથી ને વિચાર ઠેરેલ થયા નથી ત્યાંસુધી 
ખીજા ક્રેઈ વિષયમાં શિષ્યનું ચિત્ત દોડવું ન ન્તઈએ. કેટલાક શિષ્યે 
રાજ્કીય બાબતમાં ભાગ લે છે કે કવિતા રચવા કે મન્થકાર થવા 
પ્રયત્ન કરે છે, એ ઘસી કાઢવા લાયક છે અને એથી અનેક રીતે હાનિ થાય 
છે, પૂર્વી સમયની ચોજ્નામાં આવે! વિક્ષેપ થવાનો સંભવ ન લતો. લાલ 
બને ત્યાંસુધી દરેક વિધાલય સાથે સરકાર છાત્રાલલો (બેડિગો ) ન્નેડે 
છે, તેનો હેતુ એવો છે કે શિષ્યનું મન અભ્યાસમાં રહે ને અન્ય વિષયમ| 
રમે નહિ. 


શિષ્યની અવસ્થા શાળામાં પૃરી થાય છે એવું સામાન્ય માનવું 
છે તે ભૂલભરેલું છે. શ્રાળામાં તો એ અવસ્થા કેવી હોવી જઇ એ તેનું 
ભાન થવું નનેઈએ. જીવનપર્યન્ત જાન પ્રામ કરવું એ મનુષ્યમાત્રતું કર્તવ્ય 
છે અને શિક્ષકે તો હમેશ અભ્યાસક-શિપ્યજ રહેવું નનઈએ, આ કારણુથી 
શિષ્યનાં લક્ષણુ કેવાં હોવાં જેઈએ અતે શિક્ષકતું શું કર્તવ્ય છે તે બંને 
શિક્ષકે બરાબર જણુવાં નેપ એ, 


જાતકેળવણી:-- 


૧, નિશાળ છેડી એટલે કેળવણી પૂરી થઈ એમ સમજવાનું નથી. 
એ તો જિદગી સુધી ચાલવી જેઈએ. શાળાના દિવસે। પૂરા થયા એટલે 
નતકેળવણીતો સમય શર થાય છે. એ સમયના પ્રયત્ન પરજ જિદગીની 
ફતેહના ધણે ભાગે આધાર્‌ રહે છે. 


૧૪ શિહ્ભણુશાર્મનાં મૂળાતર્વ. ખડ ૧લે. 


૨, નળતકેળવણી જર્રની છે તેનાં કારણો નીચ પ્રમાણે છેઃ-- 
(અ) નિશાળમાં બધું શીખવું અશકય છે. 
(આઇ શીંખેલાનું પુનરાવર્તન ન કરીએ તો તે થોડા વખતમાં 
ભૂલી જવાય જે. 
(૬) વખતને અનુસરીને નાનમાં ૬દ્દિ કયાં કરવી, નહિ તા 
ખઓીજએ આપણી આગળ ચાવ્યા જશે, 
(૪) આત્મજ્ઞાન, વર્તમાન સ્થિતિ, અને ભવિષ્ય સુધારવાનો 
એજ માગ છે. 
૩, જાતકેળવણી માટે નીચેનાં સાધના મુખ્ય છે, 
(અ) સારાં પુમ્તકે વાંચવાં. 
(આ) જહેર પુગ્તકાલયનો ઉપયોગ કરવા, 
(₹) અન્ય પુસ્ષાોના વિચાર ત અભિપ્રાય જણવા, 
(૪) અવલોકન કર્યા કરવુ. 
કયાં પુસ્તકો વાંચવાં અને કેવી રીતે વાચવા તે વિષે સંક્ષેપમાં નીચે 
કહું છે તે લક્ષમાં રાખવુ “-- 
(૨૫) પુર 1કે વાંચતાં શીખવુ-બેકન નામને। ફરિલ્સુફ પોતાના નિબંધો" 
માં કડે છે કે “જે વાંચવુ તે સામાના મતનું ખડન કરવાને ક ઉલટો મત 
સ્થાપવાને નહિ, તેમજ જે કહ્યું હોય તે શ્રદ્ધાથી ખરૂં માની લેવાને નહિ, 


તેમજ વાર્તા કે સંભાષણુતે વિષય શોધી કાઢવાને નહિ, પણુ તુલના કરવાને 
તે મનન કરવાને.” 


(આઓ) તમને જે વિષયોમાં ધણા રસ પડતા હોય તેજ વિષયો 
વાંચવા માટે પર્મંદ ફરે. 
(૪) પુસ્તકો વાંચી તેમાંના વિષયનું મનન કરે। ને મન કેળવો, 


ડ્રિષ્યનાં લક્ષણુ અને ફતેવ્ય, ૧૫ 


(ઈ) વાચન માટે અભ્યાસક્રમ નકી કરી તે પ્રમાણે વર્તો, ગમે તેમ' 
વાંયવા ફરતાં એમ નિયમિત રીતે કામ કરવાથી વિશેષ લાભ થાય છે. 

(ઉ) માત્ર વખત કાઢવાના હેતુથી નહિ, પણુ અમુક ગ્રવો1જન- 
થો વાંચે. 

(ઊ) એકખે વિષયો લઈ તેનું સંપૂર્યુ નાન મેળવો, જેમાં ધણૂ 
રસ પડતો હોય ને જેથી ધણો લાભ થાય એમ લાગે તેવાજ વિષય 
પર્પદ કરે. 

(એ) તમારા ખાનગી પુસ્તકાલયનો સંત્રહ વધારતા નનએ. 

૪. જળતકેળવણી માઠે પાળવાના સામાન્ય નિયસે।-- 

(અ) બ્યવસ્થાપૂર્યક કામ કરે? નોંધ કરતા છો તો કાગળના 
કકડા પર્‌ નહિ, પણુ બાધેલી ચોપડીમાં કરો. દરેક વસ્તુને થાગ્ય 
સ્થળે રાખે. ગ્સૈડ્સ્ટનને માટે એમ કહે છે કે “ એના ઓરડામાં કોઈ પણુ 
પુસ્તક અયોગ્ય સ્થળે ન હતુ. એના મેજ પર્‌ કદી નકામી ચીન્ન નેવામાં 
આવડી ન હવી અને દરેક ખાનામાં બધુ વ્યવસ્થાપૂર્વક ગોઠેવેલુ ણતુ.” 

(આ) અવકાશના સમયનો સારો ઉપધોાગ કરે? અવકાશના 
વખત મન સુધારવાના કામમાં ગાજે. એવો વખત નકામો ગાળવા નહિ; 
કેમકે ધારીએ તો એ દિન બહુ કરી શષીએ. જિદગી ધણી ટ્રી છે, 
માટે એવો વખ4 નકામો! જવા દેવો નહિ. 

(ઈ) જે કરે તે સંપૂર્ણ રીતે કરે! 

(૧) થોડું કરવું પણુ તે સંપૂર્ણ રીતે કરવું, એ, ધણું કરવુ ને તે 
ખેદરકારીથી ગમે તેવું કરવું, એના કરતાં ધણે દરજ્જે સારં છે. જે કરવા 
યોગ્ય છે તે સારી રીતેજ કરવા યોગ્ય છે એ કદી ભૂસવુ નહિ. 

(૨) એટી વખતે ધણા કામમાં કે વિષયો માં માથુ ધાલવું નહિ. 

(૩) ધીમે પ'મુ સારી રીતે કામ કરે।. 

(૪) વખને વખતે કયુ હોય તેતી પરીક્ષા કરતા નએ અનેકેટલુ 


૧ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખડ યલો. 


કામ થયું તે નકી કરતા “જાઓ. કોઈ વિષય પર તમારા વિચાર અનિશ્ચિત 
ને અસંપૂર્ણુ હોય તો તે ફરીથી કરી તેનું પૂર્ણુ જ્ઞાન પ્રામ કરે, 
(ઇ) ઉઘેોગથી અભ્યાસ કરે? 

(૧9 દરેક કામમાં જય મેળવવા સારૂ ઉદ્ઘયાગ ને ખંત ખબાવસ્યક 
છે. *એક વિદ્દાન્‌ વિષે એમ કહેવાય છે કે તે જેના અભ્યાસ કરતો 
તે પુનઃ પુનઃ છ માસ સુધી વાંચતો ને તેનું મનન કરતા તે એટલે 
દરજ્જે સુધી કે મ્રન્થકારનો દરેક શબ્દ લખવાને ભાવ પણુ તે સમજતો. 
ર્જંડ્સ્ટત હમેશ ઉદ્ઘોગી રહેતો, “દરેક વિષયને! અભ્યાસ કરવાને। તેને મોહ 
છતો અને દરેક ખાબત વિષે થોડું પણુ ન્નણુવાની તેને અભિસ્ચિ હતી.કોાઈ 
પણુ વિષય તેના જ્ઞાનની બહાર રહે તે તેને ગમતું ન હતું ” 

(૨) જે શીખે! તેનું બહુ સારી રીતે મનન કરે! અને તેતું દરેક 
પગથીઉં બરોબર સમન્‍્યા વગર આગળ ચાલશે! મા. 

(ઉ) જેટલું શીખી શકાય તેટલું શીખે. 

(૧) જે કઈ આવડતું ન હોય તે જવા દેવું એ ડીક નથી. વાચતાં 
વાંચતાં જે શખ્દ કે શખ્દસમુદાય ન સમન્નય તેના અથ ગમ ત્યાંથી મોધી 
કાઢયા વગર્‌ આગળ ચાલવુ નહિ. 

(૨) વર્તમાનપત્રો! બરાબર વાંચવામાં આવરી તો તેથી ન્નતે હછીકત 
મેળવવાને તમને ઉત્કઠોા થશેજ. 

(ઊ) ઉદેશ ઊેંચો। રાખો. 
જે ઝાડ પર તીર તકે છે તેના કરતાં આકાશ પર્‌ તાકે છે તેતું 
નિશાન ઊંચું છે. હમેશ ઊંચા આશયયી કામ કરે, ઉત્તમમાં ઉત્તમ ઉદેશ રાખે. 
(એ) તંદુરસ્તી પ૨ ધ્યાન આપેઃ 
ર આરેગ્ય માટે ખીલંકુલ દુર્થક્ષ થવું નહિ. તીચેના નિયમે। હમશ 
પાળવાઃ-- 





* મહુંમ સર હૈનતિ છવિગ, 
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(૧) ઝાંખે દીવે કદી વાંચવું નહિ, 
(૨) ખાધા પછી લાગકલ્ષાજ વાંચવા 'કે અભ્યાસ કરવા ખેસવું નહિ, 
થોડો પણુ આરામ લેવો. 
(૩) હમેશ પૂરતી કસરત કરે ને તે પણુ ખને યાંસુધી નિયમ- 
સર કરે. 
(૪) યોગ્ય વખત સુધી ઊંધો, પણુ નેઈએ તેથી વધારે નહિ. 
એક વિદ્દાનેટ આંખના ર્સરક્ષણુ માટે નીચેના નિયમો આપ્યા છે તે 
ઉપયોગી હોવાથી અત્ર છાપ્યા છેઃ -- 
(૧ ) ઝાંખે દીવે વાંચવુ કે અભ્યાસ કરવે। નહિ. 
( ૨ ) પ્રકાશ બાજુ પરથી આવે, પાછળથીકે આગળથી નહિ, એવી 
રીતે દીવો! મૃકવે. 
( 8 ) સતાં સુતા વાંચવુ નછિ, 
( ૪ ) શરીરને બહુ પરિશ્રમ પખો હોય ત્યારે વાચવુ નહિ. 
( ૫) આખને બહુ નજદીક રાખવા પડ એવી રીતે કોઈ ફામ 
ખહુ લાંબો વખત કરવુ નહિ. 
( ૬ ) મગજ કે ચહેરા પર અમુક સ્થળે લોહીનો જમાવોા કરે એવી 
વાંકા વળીને કામ કરવાની સ્થિતિથી દૂર રહો. 
( ૭ ) મેશ સારાં ૭ાપૅલાં (મોઢાં બીબાંવાળાં) પુસ્તકો વાંચો. 
( ૮ ) દાર અને ત'બાકુના વ્યસનયી દૂર રહો, કેમકે એથી આંખને 
ઇશ થાય છે. 
( « ) ખુહ્ષી થવામાં પૂરતી કસરત લે. 


ઝ ડી. લુન્ડિએ “ સાયેન્ટિક્િક અમેરિકન ' નામના વર્તમાનપત્રમાં. 


૧૮ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખડ ૧લે।. 


( ૧૦ ) સનને કેળવે! તેતી સાથે શરીરને પણુ કસરત આપતા રશે. 
( ૧૧ ) અમિને અજવાળે વાંચવું તુકસાનકારક છે. 


શિષ્યવગને ઉપલી મુચનાએ ધણી અગત્યની છે. 
એક વતમાન પત્રમાં" એક લેખક નીચેની રમૂજી વાત આવે છે 


મ ધણીવાર એક તરણુ પુર્ષને રાત પશ્યા પછી મ્યુનિસિપૅલિટિને 
દીવે વાચતાં યો છે. ચાલતાં ચાલતાં જે ફાનસનો થાંભલા આવે ત્યાં 
આગળ ઊભો રહી તે પોતાના ગજવામાંથી એક ચાપડી કાઢે છે, તેમાંથી 
કપ્કિ વાંચ છે, પછી તરતજ તે ચોપડી ગજવામાં મ૪ી દે છે, ને ખીન્ને 
યાંભલેો આવે ત્યારે પાછે એજ પ્રમાણે કરે છે. એ પ્રમાણે ચાંભલે 
થાંભલે વાંચે છે. મારી નજર પહોંચી ત્યાંસુધી મૅ તેને એમ કરતાં ન્નેયે. 
તપાસ કરતાં મતે માલમ પડયુ કે એ સાનલાભી, તરણુ પુસ્ષ ધંધાના કામ- 
કાજના વખત પછી દરરોજ એક પુસ્તકાલયમાં શાભ્નીય શોધને અશ્રે જય 
છે. તે જર્મન ભાપા શીખે છે અને દરેક પળનો લાભ લેવા, વખત નકામો 
જવા દેવા નહિ, એવો તેનો સિદ્ધાન્ત છે, તે અમલમાં લાવવા આ પ્રમાણે 
રસ્તાના ફ્રાનસના દાવાનો ઉપયોગ કરે છે, ગજવામાં એક જર્ષન ભાષાનાં 
વાક્યોનું નાનું પુસ્તક રાખે છે, તેમાંથી એકેક વાક્ય દરેક ફાનસ આગળ 
ઊમો રડી વાંચે છે, અને બીજાં ફાનસ આવે ત્યાંસુધીમાં તે માંએ કરે છે. 
દુનિયામાં કેવા વિધાવિલાસી પુરષ હોય છે, વખનતે તેઓ કેવો કીમતી 
ગણે છે, તથા તેનો સદુપયોગ કરવા કેવા ઉપાયો! યોજે છે, તેના આ ઉત્તમ . 
દૃછાન્ત છે. આપણા દેશમાં તો હાલ ધણો સમય થયાં આળસ ધર ધાલી 
ખેડુ છે. આપણુ લેક વખતની કિમત સમજતા નથી. ધર્ણું થાય છે તો 
વાતોના ગપાટા મારવામાં, કે નમાલા મ્રન્‍્થો રચવામાં, કે નિન્દા અતે બદગોા 
કરવામાં મશ્ના રહેછે; પણુ ખરા ઉદ્યોગનું સેવન કરતા નથી. આપણા શિક્ષક 


“ લિવરપૂલ એકા ' માં. 
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વર્ગમાં પણુ જેવી જેઈ એ તેવી ઉઘ્યાગ૬ૃત્તિ નેવામાં આવતી નયી, એ 
ક્ેચતીય છે. આવા આવા દરાન્તોથી તેમજ કેટલાક ઉવે ગી પુરુષોના સમા* 
ગમથી તેમનામાં ને એ જત્તિ પ્રેરાય તો તેમનો દાખલે। લશ શિષ્યવગે પષ્યુ 
ઉઘ્યોગી થયા વિના રહે નહિ. યાદ રાખવું કે ઉઘ્યોગથી સ1 કાર્ય સિદ્ધ થાય 
છે અને ગમે તેવુ અટપટ કામ પણુ સહેલું થાય છે, વળી જે અતેાકેક 
ખુદ્ધિ કહેવાય છે તે પણુ બહૃધા ઉઘ્વોગનુંજ મૂળ છે. 


ટેનિ'ગ કૅક્ેજના શિષ્યતું કર્વજ્ય--ટ્રેતિગ કૉક્ેજના શિષ્ય વિષે 
એક વિદ્દાને* નીચે પ્રમાણે વિચાર દર્શાવ્યા છે તે અહિંતી ટ્ૂનિગ કૉલેજ- 
ના શિષ્યોએ વિચારવા યોગ્ય છે:--- 


ટ્રેનિગ કોલેજના શિષ્યો પાતાના કર્તવ્ય વિષે બરાબર વિચાર કરતા 
નથી, કૉલેજમાં અભ્યાસ કરે છે તે સમયનો જેવો ઉત્તમ ઉપયોગ તેમણે 
કરવો જેઈ એ તેવો તેઓ કરતા નથી. તેઓ નકી થયલા અભ્યામકેમના 
વિષયે! વાંચે છે; પરતુ દરરોજ જે વખત નકામો ગાળે છે તેનો એકંદર 
સરવાળા કેટલો થાય છે તેનો વિચાર કરતા નથી. 


ત્રીસ વર્ષનો થાય છે ત્યારે શિષ્યને ભાન થાય છે કે મ અત્યારસુધીનું 
મારૂં જવન નિરવેક ગાળ્યુ છે. તે માત્ર સાધારણુ શિક્ષકતી ધરડમાં પડી 
જાય છે, તેણે વિશ્વવિદ્યાલયની પ્રતિદાપદવી ( યુનિર્વાસટિની ડિત્રી ) પ્રામ કરી 
નથી અને આ વવે તે પ્રાત કરવાની તેનામાં શક્તિ નથી. પ્રાત કરવા પ્રયાસ 
ફરવા માંડે છે તો જે કિંચિત્‌ તેને આવડતું હતું તેમાંતું પણુ કેટલું બધું તે 
ભૂલી ગયે! છે તેનો ખ્યાલ થવાથી તે આશ્ચર્ય પામે છે. હવે તેને પસ્તાવો થવા 
માંડે છે કરે અરેરે! હું કેશ્ેજમાં હતો ત્યારે મે વિશેષ જ્ઞાન પ્રામ કર્યુ નહે 
ન વખતને સારે ઉપયોગ કર્યો નહિં, એ કેવું ખોડું થયુ, વળી જે કઈ પ્રા 
ડુ હતું તેટલું પણુ સંઘરી રાખ્યું નાહિ એથી તો તેને ધણુ।જ ખેદ થાય 
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% મિ. જે? એચ. યોાકશ્ાલે 'સ્કૂલમિસ્ટ્રેસ' : નામના ચોપાતીઆમાં, 


૨૦ શિક્ષણુશાસમનાં મૂળતરવ, "પડ ૧લા. 


છે, વખત વહી ગયા પછી હવે તેને શેચ યાય છે કે મે જીવનનાં ઉત્ફષ 
વર્ષ ગુમાવ્યાં છે, અને દ્રવ્ય પ્રાસ કરવાની કે કુટ્ટુબનું પોષણુ કરવાની 
પીડા મારે માથે ન થતી તે નિશ્રિન્ત સમય મારે। એળે ગયો છે. મારાં 
માખાપે અભ્યાસ કરવાનેજ મને કીલેજમાં મૃડષે! હતો અતે મારે ઉત્તમ 
રીતે અભ્યાસ કરવો ન્નેઈતો થતો, પણુ મેં સાધારણુ રીતેજ અભ્યાસ 
કીધો. અરેરે ! ચે કેવી મૃખાઈ કીધી ! હવે તેને અનૃભષદ્દારા સાન થાય 
કે જે મારા સોબતીએઓ કૉલેજમાં મારાથી આગળ વષ્યા હતા તેમણે 
વિશેષ ખત અને ઉવ્વાગથી અભ્યાસ કીધે લશે. 


કૉલેજ માત્ર શિક્ષકના ધંધાનું સાન મેળવવાનું સ્થાન નથી, પરતુ 
જિદગીનાં કર્તવ્ય કરવા સમથે થવાનું સ્થાન છે, જેમ કોઈ અનુકૂળ મંધિનો 
લાભ ન લઈએ તો ફરી તે કદાચ આવે પણુ નહિ અને આપણે પસ્તાવુ 
પડે, તેમ કૉલેજતું જીવન વ્યર્થ ગુમાવીએ અને તેનો દરેક રીતે લાભ 
લેવા જેઈએ તેમ લઈએ નહિ તો આગળ જતાં ખહુજ પસ્તાવાનો 
વખત આવે. જે મતુષ્ય કૉલેજના સમયને અનુરૂળ સંધિ જેવો ગણુતો 
નથી, એ સમયમાં ભવિભ્યના જીવનને પાયે! રચાય છે એમ સમજતો નથી, 
અને એ સમયમાં એક મિનિટ પણુ નકામી ગુમાવવાથી જે ળેરશાભ થકે 
તેનો બદલે આગળ જતાં ગમે તેટલે] વખત કામ કરવાથી પણુ વળશે 
નહિ, એમ જેના મનમાં આવતું તથી, તે મતૃષ્ય ખરેખરે। શે।ચતીય છે, 
ભત્ય વિધામદિરો, પહ અને જાતર પ્રિન્સિપલે ને ખીન્ન પ્રતિષિત 
આચાર્યો, મહાન્‌ પુસ્તકાલયો, અને ઉત્તમ પ્રયોગસ્થળા ને અનેક સાદિ* 
તો.--આ બધું ઊંચા પ્રકારની કૉલેનેમાં હોય છે; પણુ એથીજ કંઈ શિષ્યને 
લાભ થાય છે એમ નથી. એકજ વસ્તુ ધણી આવશ્યક છે અને તે એ 
છે કે શિષ્યમાં અધ્યયન કરવાની અને જ્ઞાનની વૃદ્ધિ કરવાની 
ઈ*ક્ા હોવી નઈ એ. 


ઉપર્સહુકરઃ--યુનિવશિટિના “ કૉન્વેકરિશન'ના ( પદવી દનાયત કર્‌- 


શિખ્યનાં લક્ષણુ અને કર્તવ્ય, ૨૧ 


વાના ) વાર્ષિક સમારભમાં વાઇસ-ચૈન્સેલર જસ્ટિસ ચૈદાવારકરે નીચે 
દર્શાવેલા વિચારો મનન કરવા યોગ્ય છેઃ-- 

રિષ્યવર્ગે બહારૂ્તી બધી ખાખબતોમાંથી મન કાઢી નાખી વિધ્યા- 
ભ્યાસમાંજ પ્યાન રાખવું જેઈએ. એજ પહ્દતિ પર્‌ પ્રાચીન સમયમાં 
આપણા દેશમાં શિક્ષણુ અપાતું. તે સમયે અરષ્યમાં કે એકાન્ત આશ્રમમાં 
ત્રષિઓનાં ગુરુકુળા હતાં અને ત્ડષિએ કુલપતિ કહેવાતા. આમ આશ્રમમાં 
રહેવાથી ્મંસારનાં ખીન્ન કાર્યામાંયી તેમનું ચિત્ત દૂર રહી અભ્યાસ- 
માંજ મમ થતું ને એથીજ તેએ ઉત્તમ શિષ્ય નીવડતા અને સાર્‌ સાન 
પ્રાસ કરતા એટલુંજ નહિ, પખ્‌ ઉત્તમ ગુર્નાજ સંસગેમાં રહેવાથી 
તેમના ઉત્તમ ગુણો મ્રાત્ત કરતા. દેશાટન અને દરિયાની સક્રતી પૂર્વ 
સમયમાં મના કરી હતી અને તે મના કરવાને હાલ આપણે વાજબી રીતે 
નિન્દીએ છીએ, પણુ તેનો મૃળ હૅતુ વખાણુવા લાયક હતો. જ્યાંસુધી વ્યક્તિના . 
કે પ્રજ્નના વિચારો બંધાઈ દઢ અને પાકા થયા નથી, ત્યાંસુધી તેને બાલ 
્મસગથી દૂર રહેવાની અને જે ઉચ્ચ ભાવના પ્રાતત કરી હોય તે ભાવનાને 
શદ રાખવાની જરૂર છે. એજ કારણુથી જાતિઓની સંસ્થા રચાઈ; અને 
દાના વખતમાં તે હાનિકારક થઈ પડી છે તોપણુ તે સમયે તેનો હેતુ 
ધણા ઊચો અને વખાણવા લાયક હતો. ન્યાંસુધી શિષ્ય સ્વતંત્ર વિચાર 
કર્‌વા શક્તિમાન્‌ થયો નથી, અને ન્યાંસુધી અનેક ર્સંસર્ગોમાંથી ક્યા સારા 
અતે કયા નરસા તે એળખી કાઢવા તે સમર્થ નથી, ત્યાંસુધી તેને પરસ્પર 
વિરોધી ર્સસર્ગોયી દર રાખવો એજ ઉત્તમ છે. એથી દેશકાળને અતુસરી 
જે ઊંચામાં ઊંચી ભાવના તેના વિચારશીલ વડીલે।એ તેને માટે પર્મદ 
કરી હોય તેજ પ્રાત કરવા તે પ્રયત્ન કરશે. તેના વિચાર પ્રાહ થયા પછી 
તેનું મત અન્ય ર્મશર્ગમાં આવે તેની ફીકર નહિ. શિષ્યવર્ગને માટે છાત્રા* 
લયો! ખાંધવાની અને તેમને ત્યાં રાખવાની સરકારતી ધારણા એજ 
મકાર્તી છે કે તેમનું લક્ષ માત્ર અભ્યાસમાં રહે અને અન્ય વિષય 
તરફ દોડે નહિ, વળી શિષ્યવર્ગે હમેશ ઉચ્છ્ખલ ્ત્તિનો ત્યાગ કરી 


રર શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, "ખડ ૧લે।. 


શાસનમાં અને નિયમમાં રહેતાં શીખવું જેઈએ, તેમને મન મારેવાન 
ની ટેવ પાડવી, ઘમેશ સત્ય ગ્રતિ પ્રેમ રખાવવો, અને અભ્યાસમાં 
લીન રાખવા, એ શિક્ષકનો પર્ષ છે. ન્યાંસુધી એક ચિત્ત કામ કરવાની, 
નિયમિત અને આગજ્ઞાધીન રહેવાની, અને નીતિમય જવન ગાળવાતી 
રવ પડી નથી, ત્યાંસુધી સંપૂર્ણ મતુષ્યત્વ પ્રાત થયું નથી, એમ સમજવું. 
ખધા કંઈ પંડિત થઈ જ્ઞકતા નથી કે મ્રેઢ વિચાર કરવાની શક્તિ માપે 
કરી શકતા નથી; પરતુ બધામાં પાતાનું વર્તન ઊંચા પ્રકાશનું કરવાની 
બતે ઉત્તમ લક્ષણુ પ્રામ કરવાની શક્તિ છે આપણાં લક્ષણુ ઊંચાં બના- 
વવાં હેય તો આપણે આપણુ મનોભાવને વશ રાખતાં શીખવું જેઈએ, 
અને સત્ય, ધૈર્ય, અને માણુસાઈ પ્રાતત કરવાં ન્નેઈએ. એક ચિત્રકારની 
દન્તકથા બાધ લેવા લાયક છે. તેનાં ચિત્રોમાં તે એક પ્રકારનો એવો 
સુંદર લાલ રગ પૂરતો કે અન્ય ચિત્રકારે તેવો રગ લાવી શકતાજ નહિ. 
આથી તેનાં ચિત્રો ધણાંજ ઉત્તમ ગણાતાં અને સર્વ તેને વખાણુતા. આવો 
સુંદર લાલ રગ તે શી રીતે લાવે છે તે કોપથી સમજતું નહિ. આખરે 
તે મરણુ પામ્યો ત્યારે એ મર્મ ઉઘાડો થયે. તેનું શરીર તપાસતાં એમ 
માલમ પડયું કે તેના હેદયમાં એક ધા હતો, તેમાંથી તે લાલ રગ પોતાના 
ચિત્રોમાં પૂરતો. આને બોધ એવે છે કે ન્યાંસુધી મનુષ્ય કોઈ પણુ કામ 
મન મૂકીને કરતો નથી, ન્યાંસુધી તે તેમાં પૂરેપૂર્‌ મન ધાલતેો નથી, 
ત્યાંસુધી તે ખહુ સારી રીતે કરી શકતો નથી, માટે જે કામ માથે 
લેવું તેમાં ઉધોગ અને આસક્તિથી, મન, આત્મા, ને અન્તઃકરણુ પૂરેપૂરાં 
મૂકીને મચ્યા રહેવું, એટલે તે ઉત્તમ રીતે સફળ થયા વિના રહેશેજ 
નહિ. તમારી મનોજત્તિઆ વશ કરો, ભાવનાઓ ઊંચામાં ઊંચો રાખો, 
સ્વાભિમાનની ૬ૃત્તિ પોષો, અને જે કરે! છે તે પર્‌ પ્શ્રરતી નજર છે એ 
થાત દમેશ લક્ષર્મા રખે. 











પ્રકરણુ ૩જા. 


શિક્ષકે, તેના આવશ્યકૅ ધર્મા, અને રિષ્ય પ્રતિ વલન* 


એક ગ્રેમગે ઇંગ્સડના એક નણીતા ગુરુએ* તરણું શિક્ષકોને ઉપદેક્ષ 
આપ્યો હતો તેમાંથી તીચેનો પરિચ્છેદ ( પેરેત્રાફ ) ઉતાર્યો છે:-- 


“ હે શિક્ષકો, તમારે। ધંધો કેવો ઉત્તમ છે એ વિષે તમે કદી ઊંડે 
વિચાર કયી હોય એમ મને લાગતુ નથી. ગમે તે હેતુથી તમે એ ધધે 
માથે લીધો હોય, તોપણુ એ સર્વીત્તમ છે એ વાત કદી ભૂલશે। મા. 
બાળકના મનને કેળવવાનું ઘણુ માટુ કામ તસને સૉંપ્યું છે. તમારી મરજી 
હો કે ન હો તોપણુ સાર્‌ કે નદારં પરિણામ ઉપનજવવાની સત્તા તમારે 
સ્વાધીન છે. આમ છે ત્યારે સારૂ પરિણામ લાવવા જી સુધી તમોએ 
નિશ્રય ન કર્યા હાય તો હવ એવો નિશ્રય જલદી નહિ કરે। ? આટલું તો 
તમારે ભૃલવુંજ નહિ કે પગાર પેદા કરવાના હેતુથી કે દરરે।જનું કર્તન્ય 
યષાશક્તિ કરી આધા રહેવાના દૈતુથી જેઓ શિક્ષકનો ધધો મ્રદણુ કરે છે 
તેઓ કદી સારા શિક્ષક નીવડતા નથી. ન્યાંસુધી તમને તમારા કામ માટે 
પ્રીતિ ઉત્પન થશે નહિ અને શિષ્યના દિનને માટે તમે ખરી કાળજીપરા- 
વશે નહિ, ત્યાંસુધી તમે કદી શિક્ષક તરીકે પકાવાના નથી, શિષ્યની સર્વ 
શક્તિ કેળવવી અને તે સર્વનો ઉપયોગ કરતાં શિખવવું એ તમારો ઉદ્દેશ 
હોવો નેરણએ તમારે માટે તેમજ જ્િષ્યને માટે તમારે ઉદ્દેશ જેમ બને 
તેમ ઊંચો! રખવે જેઈ એ. '' 


શિક્ષકનો ધધો કેવો ઉત્તમ છે, તેતું કતેવ્ય ચું છે, ને ઉદેશ કેવા 


* મિ, આર. બોરરિલન તામના ગુમ્એ. 


૨૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


હોવા ન્તઈએ તેનું ઉપલા ઉતારામાં સંક્ષેપમાં સારૂ વર્ણુન કયું છે, આં 
મકરણુમાં એ વિષે કંધક વિસ્તારથી કહ્યુ છે. . 

યુરુપદતું ગેોરવ-માસહેવો મવ, વિઝુહેવા મવ, આચાર્ચરેયો સય, 
એવી ઉપનિષદની આન્તા છે. એનો અથે એવા છે કે માતા, પિતા, ને આચાર્યને 
દવ જેવા ગણા. ચુર્ની પદવી માખાપના જેવીજ છે ને ફશિખ્ય ગ્રતિ તેતું 
વર્તન પણુ તેવુંજ હોવું જઈએ. ભવિષ્યતી પ્રજ્ન સારી કે નઠારી નીવડે 
તેનો આધાર બહુધા તેના પર હોવાથી તેનું સ્થાન ધણુ ઊંચું છે ને એ 
સ્થાનની ગ્રતિદા નનળવવી, એ તેના દાથમાં છે. પ્રાચીન મીક વિદ્દાન્‌ 
પ્સૈટો કહે છે કે “ શિક્ષણુશારમ અને તેને લગતા વિષયે! કરતાં વધારે 
ઉ[ચા, વધારે ઉમદા, અને વધારે પવિત્ર વિષય મનુષ્ય ધારી શકશે 
નહિ. ” પ્રાચીન મ્રીક વિઠ્દાન્‌ પ્લ્ષેટાનું આ વચન વાસ્તવિક છે. જે 
શાસ્ત્રના અભ્યાસથી ખાળકનાં શરીર અને મનની સર્વ શક્તિ અને ૬ત્તિઓઆ 
કેળવી જિદગીના હરકોઈ કૃત્ય કરવાની અને સંકટો દર કરવાની શક્તિ 
શિક્ષક તેનામાં મેરે છે તે શાર મનુષ્યનું કલ્યાખુકર્તા છે એમાં ગા સંશય ? 
મનુષ્યમાં મનુષ્યત્વ વિધાબળથીજ પ્રાપ્થાય છે. એ વિદ્યાબળ આપવામાં 
સિક્ષણુશાસ્તર ધણી મદદ કરે છે માટે તેને પ્ક્ષેટાએ ઉત્તમ ને પવિત્ર માન્યુ 
છે. એજ કારણુથી શિક્ષકનો ધધો ઉત્તમ છે. દ્રવ્યલેભી કે સત્તાલોભી પુરુષો, 
જેમનામાં વિધ્ાપ્રેમતા અંશ નથી અથવા છે તો તે કરતાં ખીજ ૬ૃત્તિએ 
વધારે બળવાન્‌ છે, એવા પુસ્ષરોએ અન્ય ધધા સ્વીકારવા, પ્રાયીંમક શાળાના 
શિક્ષકો જાનનું બીજ રેપપનાર છે અને તેમના દાથ નીચેના જિ*્યોનાં મત- 
સંસ્કાર મ્રહણુ કરવા ઘણાં યોગ્ય છે, તેમજ પણેલા સંસ્કારો 'પાઠલા 
સં કારે। કરતાં વધારે બળવાન્‌ અને ટકાઉ થાય છે; માટે તેઓ ધારે અને 
તેમનાર્મા શક્તિ હોય તે દેશનું કહ્યાણુ કરી શકે. એથી ઉલટું, તેઓને 
પોતાના કર્તવ્યનું ભાન ન હોય તો તેએ ખરેખરા દેશદ્રોહી અને નિકંદન- 
કર્તા છે એ પણુ ભૃક્ષવું નહિ, 


શિક્ષક, તેના આવસ્યકફ ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વતત. ગપ 


એ કામને માટે તેનામાં જે ગુણા આવશ્યક છે તેમાંના મુખ્ય તીચે 
આપ્યા છેઃ-- 


૧, ડકતૈવ્યનિણા--એક સંસ્કૃત વિદ્દાને કહ્યુ છે કે કોઈ પણુ કાર્ય 
આરંભવુ નહિ, એ ખુહદ્દિની પહેલી નિશાની છે અને આરભ્યું તો પાર ઉતા- 
રવું, એ બીજ નિશાની છે. સાર એવે છે કે કામ શર કરતા પહેલાં તે 
થઈ શકરે કે નહિ તે વિષે ખાતરી કરવી, થઈ શકે એવું હોય તોજ તે 
માથે લેવુ, ને માથે લીધું એટલે ઉધાગ ને ખતથી તે પૂરૂં કરવુ. આ 
ઉપરથી સપર છે કે જેણે શિક્ષકને ધંધો માથે લીધા છે તેણે તે બરાબર 
કરવો, એ તેની કરજ છે. આ મારૂં કર્તવ્ય છે અને તે કરવાને હું બંધા- 
મલે પુ, એમ મતુષ્યમાત્રે સમજવું ન્નેઈએ. જેમનામાં કતવ્યનિદા 
નથી એટલે મારા ધમેમાં મારે મમ્યા રહેવુ અને તે પારપર્ણુ રીતે 
બજવવે એવી સમજ નથી, તેઓ માત્ર ભાષ્તી કામ કરનારા જેવા 
છે. “કાઈ પણુ કામ સારી રીતે કરવુ હોય તે તે પ્રેમભાવથી અને ધાર્ચિક 
જૃત્તિથી કરવુ જેઈએ. જે મનુષ્ય પોતાની ફરજ ખરાબર અદા કરે છે તે 
સદા મંતુણ રહે છે ને તેને કોઈ પણુ દિવસ ૫શ્વરનેો ભય રહેતો! નથી; માટે 
શિક્ષકે હમેશ કર્તવ્યપરાયણુ રહેવુ. એમ કરવાથી તેનું જવન સંતોષમાં 
* નિર્ગમન થશે અને લાંબે સમયે પણુ તેનું કૂળ તેને મળ્યા વિના રહેશે નહિ. 


૨% ર્ાનસપત્તિ--જે વિષય શિખવવાને હોય તેનું તેમજ શિક્ષષ્યુ- 
પદ્ધતિનું પરિપૂર્ણ જ્ઞાન તેનામાં હોવું નને એ. વિષયનું સાન ન્નેઈ એ તેવું 
ન હોય તો પદહ્દતિનું સાન કઈ પણુ કામનું નથી, તેમજ વિષયનું જ્ઞાન હોય 
ને પદ્દતિનું અસ્તાન હોય તોપણુ તે પોતાનું કામ બહુ સારી રીતે કરી 
શકશે નહિ, જેને વિષય આવડે છે, પણુ પદ્ધતિ આવડતી નથી, તેવો પુરુષ 
કામ કરવાનું મન હશે તો ગમે તેવા પદ્ધતિ શોધી કાઢશે. પરતુ જેને વિ- 
ષયનું નાન નથી તેને ઉત્તમ પહદતિ પણુ નકામી છે; માટે જે વિષય 
રિખવવા હોય તેનું સંપૂર્ણ સાન શિક્ષકમાં હોવું જેઈ એ. તેણે લિષ્ય બર્‌ા" 


રક શિક્ષણુશાર્મનાં મળતત્તર્વ. ખડ યલો, 


ખર તેયાર કરી વગમાં જવું જઇએ. તેણે જગતના નાનમાં વધારે 
થાય તેની સાથે પાતાના સાનમાં હમેશ વધારા કરતા રહેવું ૦.૪ એ. 
સારા શિક્ષક થવું હોય તો હમેશ અભ્યાસક રહેવું નઈ એ. અસુક વિષય- 
માં પરિપૂર્ણ હું ને હવે મારે એને અભ્યાસ કરવાની જરર નથી એવું જે 
માને છે તે કદી ઉત્તમ શિક્ષક નીવડતે। નથી. જેનો અભ્યાસ હમેશ ચાટ્યા 
કરે છે તેજ રિક્ષક ઉત્તમ છે. 


૩. શરીરર્‌પી સાધન--સારા રિક્ષણુને માટે સારી તદુરસ્તીની 
જરર છે. શિક્ષકને પ્રથમ જ્ઞાન સંપાદન કરતાં પરિશ્રમ વેઠવો પડે છે, 
તના ધ'ધામાં બોન્ન ધ'ધા કરતાં ફર્વાહરવાનું એષ્ઠુ હોય છે, અને તેને 
મગજ, આંખ, કાન, અને વાણી થમેશ કામે લગાડવાં પડે છે આ કાર્‌ણુ- 
થી તેનો ધર્મ સારી રીતે બનવવા માટે તેની શરીરમંપત્તિ અવશ્ય સારી 
ન્નેઈએ, વળી શિક્ષક શાન્ત પ્રકૃતિનો હોવાની જરૂર છે. શરીર્મંપત્તિ- 
ના સંબંધમાં યાહુદી લેકોાર્માં એવો ધારો હતા કે જેને શરીરે કઈ 
ખોડ હોય કે શરીર્‌ સંપૂર્ણ રીતે -વસ્થ ન હોય તે ધર્મીપદેશકનુ કામ 
કરી શકે નહિ, શિક્ષકને માટે પણુ આવા નિયમની જરર છે. મનુખ્યમાત્ર 
અતુકરણુથી શીખે છે અને બાળકમાં એ ચુષુ વિશેષ છે, મારે તેની દષ્દિ- 
એ ખોડખાંપણુવાળો, કે અસ્વાભાવિક ચણી કરનાર, કે જિહિવાદોષને લીધે 
અસ્પટ ઉચ્ચાર કરનાર શિક્ષક નજ પડવો ન્નેઈ એ. ધણી વાર એમ માલમ 
પડે છે કે વિચિત્ર ચિણ્ા કરવાની કે અસ્પછ ઉચ્ચાર કરવાની ટેવ બાળડને 
શિક્ષક તરષ્યી મળેલી હોય છે; માટે શિક્ષકમાં એવા અવગુણુ ન હોવા જાઈએ; 


૪, ભવ્ય અને દખદખબાભરેલી આકૃતિ--તરતતી અસર 
કરવામાં શારીરિક સોંદર્ય અને ગભીર આકૃતિ ધણાં બળવાન્‌ છે, ચપળ 
નેત્ર; તરતું કપાળ, શાવસૂચક ભવાં, અને પ્રમાણમાં રોશિતા 
અવયવે મતુષ્યનું મન વશ કરવામાં ધણાં સમયે છે એ નિઃસંશય છે. 
ખે તો ખરૂં છે ૩ પરિણામે જય મેળવવામાં અને મીતિ સંપાદન કરવામાં 


શિક્ષક, તેનાં આવશયક ધર્મી, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન. ૨8 


છુદ્ધિના અને નીતિના ઉત્તમ મુણ પરજ આધાર છે; પરંતુ શરીરતું 
સેંદર્ય પણુ આરભમાં પ્રબળ અસરકારક છે ને પરિણામના જય ગ્રામ 
કરવામાં પણુ અંશભૂત છે. આજુતિમુળાન્‌ જયચતતિ ( ચહેરા પરથી ચુણુ 
સમય છે) એ વાક્યમાં ધણુ સત્ય છે. 


પ૦ સ્વચ્છતા-રિહ્કે જતે સ્વચ્છ રહેવુ ભવેઈ એ અને પોતાને! પહેરૂ- 
વંશ સ્વચ્છ અને પરિપૂર્ણ રાખવો ન્નેઈએ. તોડા અને અપૃર્ણું પહેરવેશ 
ત્રતિદ્ટામાં હાનિ કરે છે. છેકરાંમાં સ્વચ્છતાની કે પહેરવેશતી ખામી દૂર 
કરતી વખતે શિદટ્દાફ પાતાના દાખલાથી ખોધ આપશે તો તે અસરકારક 
થયા વિના રહેશે નહિ, હમેશ ઉપદેશ કરતાં દાખલે! વધારે ખળવાન્‌ 
છે, ,પાતાનું વતન અને આચાર ઉપદેશને બંધ ખેસતા નહિ હોય તો 
ઉપદેશ વ્યર્થ જશે એટ્લુજ નહિ, પણુ તેથી ધણાંજ અનિટટ પરિણામ 
નીપજશે. શિક્ષકતી વાણી ને આચાર એકએકથી ઉલટાં નઈ શિષ્ય પણુ 
તૈવીજ રીતે વર્તતા શીખશે, જેમનાં વચન અને વતન વિસ્દ્ઠ હોય છે, તેએ 
વિશ્રાસપાત્ર થના નથા 8 પ્રતિષ્ઠા પામતા નથી. 


€, ચપળ નેત્ર--શિહાકનાં નેત્ર ધણાંજ ચપળ હોવાં ન્નેઈએ. દરેક 
છોકરા કેવી રીતે ખેંઠેલા છે ને તેનું ધ્યાન કયાં છે તે સર્વ તરક તેનાં નેત્ર 
ફરતાં હોવાં જેઈએ. ધણા શિહ્નકો જે છોકરાને પ્રશ્ન પૃછે છે તે તર્‌ફજ 
પોતાની નજર ચાંટાડે છે, કાળા પાટીઆ પર કઈ લખતા હોય તો તેર્માજ 
તેમનું ધ્યાન લીન થાય છે, ન આવે સમયે વગમાં બીજે સ્થળે સું થાધ 
છે તે પર તેમનું લક્ષ ખીલકુલ જતું નથી, આનું પદ્દણાિમ એ થાય 9 
જ વગમાં અવ્યવસ્થા થાય છે ન શિક્ષણુ નિ"ફળ જય છે, શિક્ષકતી ન* 
જર્‌ ધયીજ ચાલાક હોવી નઈ એ. એક છોકરાને પ્રશ્ન પૃછે તે વખવ 
પણુ તેતી નજર સર્નંત્ર ફરતી હોવી નઈ એ. વર્ગમાં સહજ પણુ અ- 
વ્યવસ્થા, કે વાતચી1, કે આડી નજર, કે શન્ય હદય, જ તેના લક્ષની બહાર 
જ્યું ન જંગ, શિક્ષકતી ઉત્તમ કસો ી શિષ્યમેડળજ છે, જેવી પરીક્ષા 


ર૮ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્્વ. ખડ ૧લો. 


શિષ્ય કરે છે તેવી પરીક્ષક અમલદારો કરી શકતા નથી, પરીક્ષક, અમલ” 
દારો પરીક્ષા લઈ તેનાં પરિણામ ગ્રમાણે કે શિક્ષકનું રિક્ષણુ ન્નેઈ તે 
પરથી અભિપ્રાય ખાધે છે. તે બહધા ખરા હોય છે; પરતુ સવદા ખરા 
હોઈ શકે નહિ, શિક્ષકના શિહ્મણુની સાથે શિષ્યતી ખુદ્ધિ ન મહેનત પર 
પરીક્ષાનું પરિણામ આધાર રાખે છે. શિષ્ય ખુદ્ધિમાં મન્દ હોય કે કામ કર્‌- 
વામાં આળસુ હોય તો શિક્ષક પાતાના દાખલાથી ન શિક્ષણથી એ દોષો 
કેટલેક અંશે દર કરી શકે; પરતુ એના પરિબ્રમનું ફળ પરિશ્રમના ગ્રમાણુ- 
માં ન આવે ને પરીઠ્ષકો પરિણામધી અભિપ્રાય બાંધી શિક્ષકની પરીક્ષા 
કરવામાં છેતરાય. એજ ગ્રમાણુ શિક્ષક પાસે અમુક વિષયનું શિક્ષણુ 
અપાવી તે પરથી અભિપ્રાય બાધવામાં પષ પરીક્ષક અધિકારી છેતરાય. 
કટલાક શિક્ષકોમાં બહારના દેખાવથી તરતની અસર કરવાની શક્તિ 
હેય છે. તેવી શક્તિથી તેઓ પરીઠ્ષકને છેતરી શકે છે, પણ્‌ જ્િપ્યવર્ગ 
શિક્ષક માટે જે અભિપ્રાય ખાંધે છે તે કવચિતજ ખોટો હોય છે. જિક્ષકનું 
કામ તે દર્‌ રોજ જુએ છે. તેનું ત્તાન, તેતી શિહ્ષણુ આપવાની પદ્દતિ, 
તેના ઉત્સાહ, તેનો ખત, તેના કામ પર પ્રેમ, તેના ઉધાગ, તેની નીતિ, 
તેતી દઢતા, તેનો શિષ્ટ આચાર, તેનો આનંદી સ્વભાવ, તેની વિવરણ 
કર્વાતી-સમજુતી આપવાની-શક્તિ, તેનું વક્તૃત્વ, તેનું કામ કરવામાં 
એકામ્ર ચિત્ત, વગેરે ગુણા હમેશ શિષ્યવગના જવામા આવે છે, તેથી તે જેની 
શિક્ષકની પરીઠ્દા કરી શકે છે તેવી પરીક્ષક અમલદારો ડરી શકેજ નહિ, 
આ કારણુથી શિક્ષકે શિષ્યમડળની પરીક્ષામાં પાર ઊતરવાનો ગ્રયાશ 
કરવા જેઈએ ને તેને માટે તેણુ પ્રથમ પોતાનાં નેત્ર ચપળ રાખવાં 
નેઈ એ. છોકરાઓને એમ માલમ પડે કે આપણું કઈ પણુ કામ ફ્રિક્ષક- 
ની નજર ખહાર નથી તો તેએ તેની આગામાં રહેતાં શીખશે; પરતુ 
તેમને એમ લાગશે કે પોતે આત્તા કરે છે તે પળાય છે કે નહિ તે 
વારમા શિક્ષક થપળ નથી તે તેનાં નેત્ર સર્વત્ર ફરતાં તથી, પણુ જે 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધમાં, અતે જ્િષ્ય ગ્રતિ વતેનન ૨૪ 


છે।કરાને પ્રભ પૃછયા હોય તે પરજ ચોૉંટેલાં છે, તો તેઓ તેની આન 
સાનું ઉલ'ધન કરતાં ચૂકશે નહિ. તેટલા માટે ચપળ નેત્રધી છેો।કરાએના 
દરેક કૃત્યથી ન્નણીતા થવુ ને એ રીતે તેમને કાખુમાં રાખવા એ શિક્ષક 
નો પ્રથમ ધમે છે ને પોતાના કામમાં વિજય મેળવવાનું મુખ્ય સાધન 
છે. ધણા શિક્ષકો છોકરાઓને પ્રશ્ન પૃઠતી વખતે “ તમે ઊભા થાઓ ' 
ને પ્રશ્નનો ઉત્તર આપી રહે એટલે “ ખેસી જઓ ' એવા શખ્દો ખોલી 
કાલક્ષેપ કરે છે. તેમનાં નેત્ર ચપળ હોય અને છોકરાઓને પોતાની 
સામાજ ન્નેવાની તથા પાતે ખોલે તે પર્‌ ધ્યાન આપવાની ટેવ પાડી 
હોય, તો જેને પ્રશ્ન પૃઠવો હોય તેને આંખના પસારાથીજ ઊભે કરી 
ઢાકાય. જર્મન રિક્ષકા આંખના પ્સારાધીજ આવાં કામ કરે છે. મુખની 
આકૃતિ ચેષ્ટાની માફક મનોભાવસૂચક છે. જેમ ચેષ્ટાથી મનના ભ્રાવ 
સમજાય છે તેમ ચહેરા પસ્‍્ધી પણુ સમ4નય છે, આ પ્રમાણે મુખ 
મતોભાવનું દપણુ છે; ને તેમાં નેત્ર, ભવાં, ને કપાળ, એ ખરેખરાં જાવ- 
મૃચક છે. વળી એ ત્રણુમાં પણુ નેત્ર કૃખ્ય છે. માણુસની પરીક્ષા કરનારા* 
ઓ નેત્ર પરધીજ પરીક્ષા કરે છે, તેટલા માટે શિક્ષકે નેત્ર ચપળ રાખવાં 
એ તેનો મુખ્ય ધમે છે. 

૭. ચાલાકી અને ઉત્સાહ--શિક્ષકે દરેક કામમાં ચપળતા 
અને સ્કૂતતિ રાખડી નેેઈએ. શિહ્નષક ચપળ ઘરે તો શિષ્યવર્ગ પણુ ચપળ 
થયા વિના રહેશે નાહ, પરંતુ શિક્ષકમાં મન્દતા અને સુસ્તી હશે તો 
શિષ્યમાં પણુ તે દોષો આવ્યા વિના રહેશે નહિ, શિક્ષકતા વર્તનતી અસર 
શિષ્ય પર્‌ થયા વિના રહેતી નથી. શિદટ્દાકની ચપળતા વીજળીની પેઠે 
શિષ્યનાં લક્ટાણુમાં તેવાજ ગુણુ પ્રેર્યા વિના રહૈતી નથી. મન્દ શિહ્ષક શિષ્યોને 
સુસ્ત બનાવે છે, એવા હિક્ષકનું શિક્ષણુ ન્નનારને ઊંઘ આવ છે તે 
તે પણુ સુસ1 ખને છે, તો બાળકનાં મન સંસ્કાર મ્રણણુ કરવા વધારે 
લાયક છે તેમના પર્‌ ખરાબ અસર થયા વિના કેમ રહે ? ચપળતાને માઢે 
ફંપ્રધારો પાડવાની ઝે ખુમરાખુ ફરવાની જરર નથી, જ૨૨ જેટલા મોટા 


હ ન દ 
૩૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળાંતર્વ, ખડ ૧લો. 


અવાજે પણુ શાત્ત રીતે ચાલાકી અને સ્કૃસિથી શિક્ષક કામ કરે તો 
શિષ્યવર્ગ પણુ ચાલાક થયા વિના રહે નહિ. મોટા પિટ માટે તેના સમયના 
એક યોહ્ાાએ એવું કહયું છે કે “જે કોઈ એના ખાનમી ઓરડામાં એની 
સાથે સંભાષણુ કરવા જતો તે પાછો આવતો ત્યારે અગાઉ હતો તેથી 
વધારે શર ને હિમતવાન્‌ થયા વિના રહેતો નહિ.'' અર્થાત્‌ , મહાન્‌ પુરુષોનાં 
ચારિમ્ય આકર્ષકજ હોય છે, તેમના ર્સસ્કાર અતિપ્રખળળ અને ઊડા પ છે, 
અને તેથી આફર્ષણુ કર્યા વિના રહેતા નથી, શિક્ષકોએ પાતાનું વતન ચપળ 
રાખવું જેઈ એ, તેમણે દરેક કામ ચાલાકીથી કરવુ નેઈએ. લ ખવામાં, 
ખોલવામાં, અને અન્ય કામમાં તેમણે સ્કૂતિ” દર્શાવવી ન્તેઈએ. ઘણુ 
શિક્ષકો છોકરાઓને પ્રશ્ન પૂછતી વખતે નકામાં શખ્દો ખોલી કાલક્ષેપ કરે 
છે. વળી કેટલીક વખત ગ્રેશ્ન પૃઠવા ઊભા કરે છે યારે ન્નેઇ એ તેથી 
વધારે વખત આપી તેમને સુસ્ત બનાવે છે. કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવામાં 
પણુ સુસ્તી બતાવે છે, આ બધાની અસર અનિષઠ થયા વિના રહેતી નથી, 
ધણી ખાબતો આપણુને નાની અને નજવી લાગે છે; પણુ એવી બાબતો 
ની અસર કંઈ નાતી અનૅ નજીવી થતી નથી. ધણી અશર અરર્ય થાય 
છે ને તેનું પદ્ણણિમ લાંબે સમયેજ જણાય છે; માટે શિક્ષકે દરેક રીતે 
ચપળ થવું જેઈએ. મન્દ અને સુસ્ત શિહ્ષણુ નિઃસાર છે; અતે જે શાળામાં 
એવું શિક્ષણુ અપાય છે તે શાળ! સત્ત્વહીન, શખતુલ્ય છે, 

૮ ખેસ અને દિલસોજી--દહતા અને વિશ્વાસથી તે શિષ્યમન પર 
જે કાખુ મૈળવે છે તેને કકોર થતું અટકાવવા ઝ્ોસ ભને દિલસોજીની 
જરૂર છે. આપણું હદય ઉધાડુ કર્યા વિના ખને સામાં માણુસને પ્રેમ 
આપ્યા વિતા આપણે તેને પ્રેમ મંપાદત કશી રાછીએ નહિ. છેો।કરાએની 
યોગ્ધ આશાએ ને ઉમેદો આપણે ઉત્તજવી જેઈ ને તૃપ્ત કરવી જઈ એ. 
હિક્ષકે શિષ્યને મદદ કરવી જ્વઈએ અતે ઉત્તેજન આપવું જઈએ. 
એતી નાદાતી અતે અવિચારી ભૂલે! તરફ ધૈર્ય અને સહનશીલતા રાખવાં 
ઈગ્યે, ગેનો તરક માતાના પેમ જેવા ગાંધા નનિ, પ'મુ પિતાના પ્રેમ 


શિક્ષક, તેના આવશયક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્વનઃ ૩૧ 


જેવા ડાલા અને આરભમા સહજ સપ્તાધ્વાળા પણુ અન્ત કહ્યાખણુકારક 
પ્રેમ દર્શાવવા જાઈએ, અને એને આનદે આનદી અને એતી દિલગીરીએ 
દિલગીર થવું જઈએ. એના હદયની અંદર પ્રવેશ કરી મતોભાવતું મંપૂર્ણુ 
તાન મેળવવુ જેઈએ. આર્નૌલડ રિક્ષક તરીકે વિજયી થયો તેનું એજ 
કારૃણુ હતુ. છેકરાંનાં હેંદ્યતી પરીક્ષા કરી તેમના મનોભાવ જેવી સારી 
રીતે એ સમજતો તેવી સારી રીતે તે છોકરાં પણુ સમજતાં ન હતાં; અને 
ધણી વાર આર્નોઃડ તેમના મનોભાવ કહી ખતાવતોા તેથી તેએ અચરજ 
પામતાં, અન્ય હદયની પરીક્ષા કરવાની આ શક્તિ શિક્ષકનું અલૈકિક 
ખળ છે ને એજ તેના વિજયનું રહસ્ય છે. જે એવી રીતે અન્ય મન અને 
હદયની પરીક્ષા કરી તેની અપૂર્મુતા અને ગુણુદોષ નણે છે તે તેને યોગ્ય 
માર્ગે ચઢાવી શકે છે. કોઈ પણુ વિષયમાં શું સમજવું અધરૂં છે ને ફઈ 
ખાબત અધરી છેવાને લીધે કે તેના મમે ન સમનવાને લીધે મન પર 
ખર્‌]બર્‌ ઠેસાવવાની જફર છે, એ જે શિક્ષક બરાબર સમજે છે તે પાતાને 
ધર્મ ઉત્કટ રીતે બન્નવી શકે છે ને ઉત્તમ શિક્ષકતી ગણનામાં આવે છે. 
દરેક વિષયમાં ગચવણભરેલુ શુ છે તે શોધી કાદી તે પર યોગ્ય વિવેચન 
કરવામાંજ શિક્ષકતી ચાતુરી રહેલી છે. પણુ થાડાજ શિક્ષકોમાં એવી 
ચાતુરી નતવામાં આવે છે 


દ. બાનન્રી સ્વભાવ અને ઉત્સાહ-કેટલાક શિક્ષકો સહજ સહજમાં 
ચીડુવાઈ નતય છે, અને કેટલાકને મશ્કરીભરેલી ટીકા કરવાની રેવ હેય 
છે. જેમ અતિશય લસવાદસાવવાની ટેવ નાદાનીભરેલી છે, તેમજ અતિશય 
ઉદાસી પ્રકૃતિ અને ગંભીરતા પણુ શિષ્યવર્ગને કટાળા આપે છે. શિષ્ય અને 
શિક્ષક વચ્ચે જેટલું અન્નર આવશ્યક છે તેટલુ સચવાય તેવી ગંભીર અને 
મોઢ રીતથી અને તેનીજ સાથે આનન્દી સ્વન્નાવથી શિષ્યનાં મન વશ 
થાય છે ને રિક્ષકતું ગોરવ સચવાય છે, ચીડીએ સ્વભાવ એ શિક્ષક 
તી શૈટામાં મે।થી ખેડ છે. શિષ્યની ભૂલે જેઈ મિજાજ ખોવે, તેને 


3૨ રિક્ષણુશાસ્નાં કળતત્ત્વ. ખંડ ૧લો, 


અયોગ્ય રાબ્દો કહેવા ક તુંકારા કરવા, એ સારા શફિક્ષકનાં લહ્ષણુ તથી. 
ઉત્તમ શિહ્મક ઉદાસ રહેતો નથી કે હસાહસ કરતો નથી. તેનું વવેન 
સ્વાભાવિક હોય છે. તે નિરાશ થતો નથી, પણુ આશાથી ભરેલે। હોય છે. 
તેની મ્રોઢ્તા અનૅ ગાંભીર્ય, ધીરજ અને મધુરી વાણી, નિરાશ છોકરાઓમાં 
આશાના અંકરોને જન્મ આપે છે અને અવિશ્વાસનાો નાશ કરી વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન કરે છે. તેમજ એવે શિક્ષક ન્યારે શિક્ષા કરવા વાગ્ય વર્તન જુએ 
છે, ત્યારે તેને માટે પોતાની નાપર્મદગી 'ે ગુસ્સો બતાવ્યા વિના રહેતો નથી, 
જે તેનું ધાટેત શાસન કર્યા વગર પણુ રહેતો નથી. 

આન'દી સ્વભાવ સાથે ઉત્સાહ પણુ આવશ્યક છે, ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાના 
કામમાં પૂરૂં લક્ષ આપે છે, છોકરાંને “મેશાં કામમાં રોકેલા રાખે છે, ને 
ક્ષણુ પણુ નકામી કાઢતો નથી ઉત્સાહ એજ શાળાનુ જવન છે. શાળામાં 
છોકરાં પોતાના કામમાંજ ગુથાયલાં જવામાં આવ તા તેમાં બહુધા મૃખ્ય 
શિક્ષક ઉત્સાહી હોવે ૦4૪ એ. શિક્તકના વર્તનની અસર શિ'ય પર થયા 
વિના રહેતી નથી. શિક્ષક ઉત્સાહી હોય તા શિષ્યવગમાં ઉત્સાહ દેખાય છે; 
પણુ શિક્ષક મન્દ હોય તો રિ'યવર્ગ પણુ મન્દ થાય છે. ઉત્સાહી શિક્ષક 
પોતાના કામમાં તલ્લીન થાય છે. કતેવ્યખુદ્ધિ અને સંતોષ એજ તેને ઉત્સાહી 
બનાવે છે. નિધ્નાથી કંટાળ્યા વિના કે જે થોડે પગાર તેને મળતો હોય 
તેનો વિચાર કર્યા વિના કર્તવ્યનીજ લાગણીથી અને પળની અપેક્ષા વગર 
જે કામ કરે છે તે શિક્ષક પોતાની ઉંચ્ચભૃત્તિ શિષ્ય પર્ગમાં આડકતરી 
રીતે દાખલ કરે છે જ્તાન અને શિક્ષણુશેલી ઉત્તમ હોય તોપણુ કર્તવ્ય- 
પરાયણુતા ન હેય તો શિક્ષક શિષ્યનુ કલ્યાણુ કરી શકશે નહિં, કતવ્યની 
સમજથી ઉત્સાહ ને ધધા પર પ્રેમ ,ઉત્પન્ન થાય છે અને એ ચુણોથી 
ઉત્કૃછ્ટ પરિણામ આવ્યા વિના રહેતાં નથી. 

૧૦, આ ઉપરાંત શિક્ષકમાં બીન્ન ઘણા ગુણોની જરૂર છે. તેનામાં 
ઘેર્ય હાવું નનેઈ એ. કોઈ વાત શિષ્યના મનમાં ન ઊતરી તો તેથી ચીડવાઈ 
જવું ન નેઈએ કે એને તો શિખવી શફાશેજ નહિ એમ પણુ વિચાર ન 


રિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્ષ, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન. ૩૩ 


લાવવો જેઈએ. ધૈર્ય રાખી જુદી જુદી નનતની તદખીરથી તે બાબત તેના 
મનમાં ઉતારવામાં મડથાજ રહેવું, વળી શિક્ષકમાં પોતાની શક્તિને વિષે 
યોગ્ય વિશ્વાસ પણ નેઈએ. આ કામ મારાથી થશે એવી જેનામાં 
ખાતરી નથી તે તે બરાબર કરી શકતો નથી. આને માટે અમાઉથી ખરા 
ખર તૈયાર થવાની જરૂર છે. સ્તભાવ પણ્‌ શાન્ત રાખવો ન્નેઈ એ કોધને 
વશ થઈ, આન્તાભગ કરનાર કે જકી શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા ફરવી નહિ. 
સંજ્નેગને અનુસરી વર્તી શકે એવી હોશિયારી અને પહોચ હમે તો કાઈ 
પણુ ગ્રેસંગે હરકત પડશે નહિ. વળી તેણે પોતાની નજર ઊંચામાં ઊંચી રાખવી 
જાઈ કામ ગમે તેમ નહિ, પણ ઉત્તમમા ઉત્તમ રીતે પૂર કરવા પ્રયાસ 
કરવા, આમ આદર્શ ને આશય ઊંચા રાખવાથી દરેક પ્રકારના સુધાર થશે 


ઉપર્મહાર--શિક્ષંકે હમેશ અભ્યાસફ ર્‌ી જ્તાનમા ૬૭ કરતા જવુ. 
સાનમાં દૃદ્દિ થવાથી દરેક કાય સુગમ થશે, વિદ્યાને મંસ્કૃત કવિઓએ 
કહ્પલતા સાથે સરખાવી છે. કહ્યું છે કે તે કુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને સ્વસ્થ 
કરે છે, લાબા વખતના પાપને પી જાય છે, અને પ્રાણી પ્રત્યે દયા વિસ્તાઃ 
છે; કલ્પલતાની પૅઠે વિધા શુ સાધતી નથી ? 


ર૪ સેક્ષમશાસ્રનાં #ળતત્ત્વ. ખડ યલો. 


મકરણુ ૪થુ. 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ. 


શાળામાં નીતિતું શિક્ષણ--શાળાના વખતમા અવકાશ સળે તે 
મમાણે તેમજ શિક્ષણુના પ્રર્મગોના લાલ લઈ છોકરાંને અન્ય તરફના ધર્મા 
વિષે શિક્ષગુ અપાય છે. તેમને શિખવવામાં આવે છે કે તમારે શિક્ષકની, 
માબાપતી, તેમજ વડીલોની આગા માનવી. જેઓના હાથમાં અધિકાર 
હોય તેમજ જેએ નાનમાં અને વષમાં તમાગયી મોટા હોય એવા તાન- 
જૃદ્દ અને વવોશ૬ૃદ્ધ પુસ્ષોને માત આપવુ એ તમારે ધર્મ છે એમ તેમને 
રિખવવામાં આવે જે. તેમ% સમાન વયનાં અત્ય બાળકો સાથે 
“વી રીતે વર્તવુ તે પણુ તેમને શિખવવામાં આવે છે. તેમને રમતોમાં પણુ 
'ટલુંક શિક્ષણુ અપાય છે. પાતાની *ૃત્તિઓઆ કબજે રાખડી, ન્યાયથી વર્તવુ, 


અને નબળાંતે મદદ કરવી, આવા ગુણો રમતમા પણુ કેળવાય છે. 


સ્વાભિમાનની કેળવણીની અગત્ય--આ રીતે ધણા ગુણો કેળવવા 
તરેક્‌ થોડુ કે ધણુ લક્ષ અપાય છે, તોપણ સ્વાભિમાનની વૃત્તિ પ્રેરવા 
અને 'કેળવવા તરફ જેઈએ એટલુ લક્ષ અપાતુ નથી. તે તરફ વિશેષ લહ 
આપવાની જરર છે. બાલ્યાવસ્થાથીજ બાળકની એ જત્તિ બશાબર્‌ 'ળવવી 
ન્નેઈએ. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે ગરિબાઈ, રોગ, અને ઘણાખરા 
અપરાધો આ ગુણુના અભાવથી પ્રત્યટ્દા કે પરોક્ષ રીતે થાય છે અને એ 
સમન્નશે ત્યારે એ ગુણુ કેળવવાની અને પોષવાની અગત્ય સમજશે. 
જેમને પોતાની યોગ્યતાની ખરી સમજ છે તેએ લાગ્યેૅજ શરીરે ગદા 
રહેશે; કે ગદાં ને મેલ્લાં કપડાં પહેરશે; કે જે અનિયમિત વતન કે આચાર- 
થી શરીર નિર્માલ્ય કે કદ્ૂપુ થાય છે તેવા આચાર ભાગ્યેજ ચાલશે; ક 
ઉદ્વોમથી સાંસારિક સ્થિતિ સુધરે છે અને સુખસૈપત્તિમાં લાજ ધાય જે 
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એમ જાણ્યા ષહ્તાં ભાગ્યેજ આળસુ રહેશે. જેઓ સ્વાભિમાની છે, 
અર્થાત્‌, જેમને પોતાને વિષે માનની લાગણી છે અને જેમને પોતાની 


યોગ્યતાનું ભાન છે, તેઆ આમ ડદી પણુ વતશે નહિ, તેમજ જે 
સ્વજન કે સ્વાતિના લેકે તરક્‌ તેમને પ્રેમ અને સમાનભાવ કે દિલસે। જ 
ઉત્પન્ન થવાં ન્નેઈએ તેઓ તરફ ભાગ્યેજ પોતાના ધર્ષ બનવતાં ચૂ કશે. 
આ પ્રમાણે સ્વાભિમાનની ૬ૃત્તિ બરાબર કેળવાઈ હશે તો તે મનુષ્યને 
દુરાચાર તરક વળતા અટકાવશે. 

સ્વાણિમાનણું સ્વર્‌પ-ગર્વ-અતિશય ઊચા વિચાર-અને દીનતા- 
અતિશય નીચે વિચાર-એ ખેતી વચ્ચે સ્વાભિમાન રહેલ છે. ગવિક પુરુષ 
પાતાની શક્તિઓ વિષે વટે તેથી વધારે ઊંચા અભિપ્રાય બાંધ છે. આથી 
છેવટે દુઃખ અને હાનિ ઉત્પન્ન થાય છે, કેમકે પોતાની શક્તિ બરાબર 
કેળવવા તરક્‌ દુલક્ષ થવાથી ગરલાભ થાય છે અન પરાજય પામવાથી દુ ખ 
ઉત્પ થાય છે. અથી ઉલકુ, પાતાની શક્તિન વિષ અવિશ્રાસ હોય તો 
તેથી પણુ અનિ# પરિણામ નીપજે છે. જેમ ગવવી મનુષ્ય પાતાની 
શક્તિન વિષે અવોાગ્ય વિશ્રાસ રાખ છે અતે તેથી તેન કેળવવા કે સુધાર* 
વા પ્રયત્ન કરવામાં શિથિલ થાય છે, તેમ અવિશ્ચાસથી કઈ પણુ સારૂં 
કામ કરી શકતો નથી. પોતે શક્તિમાન છે ૭તાં અવિશ્વાસથી તેની શક્તિ* 
એ મનન્‍્દ થાય છે. તે કોઈ મોડું કામ માથે લેતો નથી; કેમકે તેનામાં 
શક્તિ છે છતાં નથી એમ તે અવિશ્વાસથી ધારે છે. આ ગ્રમાણે અ- 
વિધ્રાસ તેમજ અતિવિશ્વાસ ખંને અનિદટ છે. સ્વાભિમાન એ ખેની વચ્ચે 
રહેલુ છે. ગર્વ અને ઉદ્ધતાષ જેમ નિન્ધ અને હાનિકારક છે, તેમ ખુશા- 
મદ કે હાજીણા પણુ તેવીજ નિન્દ્ય અને છાનિકારક છે, સ્વાભિમાન સમપ્ય 
નૃતિ છે તેથી ઉત્તમ છે. અવિવેક કે અતિવિવેક વજર્ય છે, યોગ્ય વિવેકજ 


ત્રાલ છે, એ હમેશ યદ રાખવુ, ધણા શિક્ષકાન આનું ભાન નથી. તેઓ 
ધણી વાર્‌ ખેમાથી એક છેડાજ પકડે છે. વિવેક દર્શાવ છે તો તે 


અતિત્રિવંક થઈ ખુશામદનું સ્વરૂપ ધારણુ કરે છે, કવા વર્તનમાં ને 


૩ શિહ્મણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે।. 


લખાણમાં અવિવેક રહેલો છે તેનું તેમને ભાન નથી, તેમણે હમેશાં 
ચાગ્ય સર્યાદામાંજ રહેવુ જેઈએ કે તેધી યોગ્ય વિવેક અને સ્વાભિમાન 
સચવાય પૂજ્ય વર્ગ તરક થમેશ ઊ'ચી ભાવના રાખવી અને તેનો યોગ્ય 
સત્કાર કરવા એ મનુષ્યમાત્રનો ધર્મ છે; પરતુ એ ધર્મમા ફઈ તીચતાથી 
વર્તવાની જરર્‌ નથી. પ્રન્‍્ય પુરુષોને પોતાના ધર્ષ બરાબર ખજવીનેજ 
શજી કરવા 

સ્વાભિમાન અને વિવેક--આને અર્થ એમ પણ ન સમજવે 
"ૃ વિવેકની મર્યાદાનો અંશે પણુ ત્યાગ કરવા પ૪ છે. વિવેકની મર્યાદા 
લેશમાત્ર પગ ઓળગવી નહિ, તેમજ અતિદીન કે ફૃપણુ વતન રાખવુ 
નહિ, એનુંજ નામ સ્વાભિમાન. એ જૃત્તિ દરેક શિદ્દાકમાં હોવી નનઈ એ 
અને તેણે બાળકમાં પણુ એ કેળવવી જાઈએ. આ ઉપરથી સમન્યું 
હશે કે સ્વાભિમાન કંઈ વિવેક કે નમ્રતાથી લેશ પણુ વિસુદ્દ નથી ઉલટુ, 
સ્વાભિમાન વિવેક ઉત્પન્ન કરે છે. જેને પોતાને વિષે યોગ્ય અભિમાન 
છે તેને અન્યને વિષે હાય એ સ્વાભાવિક છે; માટેજ સ્વાભિમાની વિવેકી 
હોય છે. જેમ તે પોતાની તરફ અન્યની ઉદ્ધતાઈ સણન કરતો નથી, તેમ 
તે અન્ય તરફ પણુ ઉદ્દતાઈ દર્શાવતો નથી. પોતાની તરક અન્ય પુરુષની 
દીન વાણી કે દીન આચાર જેમ તેને પ્રિય નથી, તેમ તે અન્ય તરફ 
એવુ વર્તન દાખવતો પણુ નથી. ગ્રત્યક પુસ્ષતી યાચના ડરવી એમાં તે 
સ્વાશભિમાનનો લોપ સમજે છે, તેથી તે એ માર્ગે કરી પણ જતે નથી. 
હરિએ એક કાવ્યમાં ચાતકને ઉપદેશ કરી વાચકોને સચજ્યુ છે કે જેને 
જેને તમે જુઓ તે તે પ્રતિ દીન વચન મા વદ્દો, અર્થાત્‌, તીચી યાચના મા 
કરા, આ ઉપરથી સમન્શે કે સ્વાભિમાનનું ખરૂં સ્વરૂપ નાણુવુ અને તે 
થણૃણુ કરવું આવશ્યક છે. 

સ્વાભિમાનના અંશે!--સ્વાભિમાનમાં ખે ખાખતો સમાયલી છે. 
પ્રથમ તો માન મેળવવા જર્રના ગુણો પ્રાપ્ત કરવા અને પછી એ ગુણો 
પ્રાસ થાથી કનુ વર્તન હોવું જ્નેઈએ તેનું જ્ઞાન હે!વું, માન મેળવવા માટે 
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કયા ગુણાની જરૂર છે તે જાણુવુ અધર્‌ નથી; કેમકે જે ગુણોને લીધે આપણે 
અન્યને માન આપીએ છીએ તે ગુણા મેળવવા નેેઈએ એ તરત સમજ્નય 
છે. એવા કેટલાક ગુણે! વિષે તીચેં સ્રચના કરી છે.-- 

૧* શરીરસેન્દર્ય-જેમનુ શરીર સુદર હોય તેમને જેતાં વાર્‌નઃ 
મનુષ્ય માન આપવા લલચાય છે. ભવ્ય કાન્તિ નનવાથી મનુષ્યમાં તે કાન્તિ- 
માન્‌ પુસ્ષ તરફ માનતી લાગણી ઉતપન્ન થાય છે. જેમતી શરીરમંપત્તિ સારી 
હોય, જેમના અવયવો શેભિતા પ્રમાણુમાં ઘડાયલા હોય, અને નેત્ર ચપળ 
હોય, તેમને જ્નેઈતેજ મનુષ્યને તેમના તરફે પ્રેસ અને પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન 
થાય છે. શરીરતી મસુદરતા ઘણે ભાગે કૃદરતી છે, તોપણુ શરીરને કસીને 
તથા કેળવીને પુ ફરવુ અને નત્ર ચપળ રાખવા એ દરેક માણુસના હાથમાં 
છે; માટે તેમ ડરવા દરેક શિહ્મકે પ્રયત્ન કરવા. 

૨* શર્‌ીર્સપત્તિથી પ્રથમ ૬દદદિએ જે પ્રેમ €ત્પન્ન થાય છે તે 
જ્ઞાનસંપત્તિ હોય તોજ રહ છે, નહદિકર કમી થઈ જતો રહે છે. 
મનુપ્યની સાથે ્સંબન્ધમાં આવતા તેના મનાગુણુની પરીટ્દા થાય છે. શરીર- 
સૌન્દર્ય તો તરત દૂર્ધી પણ જણાય છે, પરતુ માનસિક શક્તિઓ 
વિષે જ્ઞાન મેળવવા તેની સાથે પરિચયમાં આવવાની જરૂર છે. વાત કરવાને 
ત્રમંગ મળવાથી કે અન્ય રીતના પરિચયથી, તેનું ગાન કેવું છે,-બહેોળ છે 
' સાકયુ છે,-તવીન વિષમ શ્રદણુ કરવાની તેનામાં શક્તિ છે કે પરિચિત 
વિષયોતી 2૪ મર્યાદામાજ રેડી શકે છે ગમે તે કોઈ વિષય પર 
સ્વતન્ત્ર વિચાર દર્શાવી શક છે કે અન્ય મતને અધીન ર્હૈવાની તેને રેવ 
પડી છે, એ વગેરે ખીજ તેની માનસિક શક્તિની પરીદ્॥ા થઈ શકે છે અને 
તે શક્તિ ઊંચા વગતી હાય તાજ તે તરફ પ્રેસ બંધાય છે; નહિકર તે તરફે 
શરીરસપત્તિથી પ્રથમ દશને ખબંધાયલા પ્રેમ તરતજ જતો રહે છે 

૩. હદયની પવિત્રતા-શરીરસપત્તિકે સાનમંપત્તિ ન્નઈ ને આપણામાં 
માન ક આશ્ચર્યતી વત્તિ ઉત્પન્ન થાય છે, તેમજ આરભમાં પ્રેમ પણુ ઉત્પન્ન 
થાય છે; પરતુ ખરે પ્રજ્યભાવ તો હદ્યતી પવિત્રતાથીજ થાય છે. 
વ્યવહારમાં લાભ ગ્રામ કરવામાં શરીર્મંપત્તિ અને ન્તાનર્મપત્તિ જેટલાં ફ્ર્‌ાવે 


કેટ શિક્ષણુશારમનાં મૂળીતસ્વ, ખંડ ૧લો. 


છે તેટલી એ પવિત્રતા ફાવતી નથી એમ ઉપલક ન્નેનારને તેમજ અલ્પ 
કાળ માટે અનુમાન ખાંધનારને લાગે છે; પરંતુ જેમ જેમ પરિચય 
ધધતો નય છે તેમ તેમ એ ગુણાની ખુખી સમનનતી “ય છે અતે 
શરીરસપત્તિ અને ન્ઞાનર્મંપત્તિ હોવા હતાં જેમનામાં એ ગુણો છતા 
નથી તેમને માટે એ ગુણના અભાવ માલમ પડે પત્ત્યભાવ રહેતો તથી. 
સજયશીલતા, વાણી અને આચરણુતી એકતા, નિયામાનુસાર્‌ વર્તન, સ્વાર્થને 
માટે કે અન્ય કારણુથી, નિયમમાંથી પ્રચલિતન થવું, દયા, ઉદારતા, પ્રેમ, 
સમાનભાવ, ન્યાયરત્તિ, વિનય, ધૈર્ય, હ્રામા, સંસ્કારી વાણી, સ્વાભિમાન, 
ઇસાદિ નીતિના ગુણા છે. એ ગુણી એકદમ સમનનતા નથી. ગાઢ પરિ- 
ચય થયા વિના એ ગુણાની પરીક્ષા થતી નથી. પરતુ પૂન્યભાવ તો એ 
નીતિગુણાજ ઉતપન્ન કરે છે એ નિઃમંશય છે. જાની પુસ્ષરોમાં એ ગુણ 
હેય એમ સર્વે કોઈ ધારે એ વાજખી છે; પરતુ ધણી વાર્‌ તેમનામાં એ 
ગુણનો અભાવ નેવામાં આવે છે એટલુંજ નહિ; પણુ સાનને લીધે 
'અનીતિના માર્ગો શોધવામાં અને યુક્તિથી અનીતિભરેલું વતન પણુ 
નીતિમય દર્શાવવાનો પ્રયત્ન કરવામાં તેઓ મચેલા રહે છે. આમાં તેએ! 
કવચિત્‌ ફાવે છે પણુ ખર્‌ા; પરંતુ જ્યારે તેમનું તરકટ ઉધાડુ પડી ન્નમ 
છે ત્યારે તેમના તરક તિરસ્કાર ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતો નથી, પવિત્ર 
ઝૃછુર્મસ્કાર કે સરત્સંગતિ વિના હદયની પવિત્રતા પ્રાસ કરી શકાતી નથી. 
પરંતુ શિક્ષકોએ એ ગુણુ પ્રામ કરવા પ્રયત્ન કરવો, કે તેમના સમાગમથી 
રિષ્યમાં પણુ એ ગુણા આવ્યા વિના રહે નહિ. પ્રજ્નની ઉન્નતિના તેમજ 
કહ્યાણુના આધાર એ ગુણો ઉપરજ છે. 

ક નીતિચુણુ--આ ઉપરથી જણાશે કે માન મેળવવા 
માટે જે ગુણૂ। પ્રાસ કરવા આવશ્યક છે તેમાં હુદયતી પવિત્રતા અને 
નીતિના ગુણુા મુખ્ય છે; અને એ નીતિગુણામાંજ સ્વાભિમાનનો સમાવેશ 
થાય છે. જેમનામાં સ્તાભિમાન હતુ નથી, જેએ અવિવેક કે અતિવિવેકી 
થઈ દીન કે કૃપણુ હોય છે, તેવ] અધમ પુગ્ષો પ્રત્યે આપણી માતભત્તિ 


શિ"્ય અને શિહ્ભક, ઉભયને ઉપદેશ. ઝ્હ 


ઉત્પન્ન થતી નથી, તો આપણામાં એવા અવગુણા હેય તો આપણી તરફે 
ખી”ળની માનશત્તિ ડયાંથી ઉત્પન્ન થાય ? 

નીતિ વિષે કેળવણી--બાળકાને કેળવવાં એ જેમનો ધર્મ છે તેઓએ, 
એટલે માબાપ, શિક્ષક, અને રાન્યતન્ત્રીઆએ, તેમનાં તન, બુદ્ધિ, અને નીતિ 
ત્રણે કેળવવા તરફ ખ્યાન આપવુ એ તેમની ફરજ છે. તરણું અવસ્થામાં 
માલમ પડતા ધણા શારીરિક, માનસિક, અને નીતિના દોષો બાહ્યાવસ્થા- 
માં યોગ્ય શિહ્ભણુન અભાવે માલમ પડે છે અને આગળ નતતાં એ દોષો 
એવા ધર ધાલી બેઠેલા હોય છે કે તેમનો નાશ કરવો દુષ્કર, રે અસાખ્મ થઈ 
પડે છે, આના દોષ માબાપ, ગુસ્વગ, અને રાજ્યતન્ત્રીને શિર આવે છે. 
દાખતા તરીકે, શરીરની કસરત તરક તેમજ તેની પુષ્દિ અને વૃદ્ધિ તરફ 
માબાપ અને ગુરુ અનાદર દર્શાવે અને રાજ્યતન્ત્રી તરપ્થી તેવા ગુરુનું શાસન 
થાય નહિ તો બાળકને તરણુ અવસ્થામાં ધણુ રેડી થાય એ નિવિ'વાદ 
છે. વહેલા ઊઠેવાની ટેવ, ઉદ્યાગની ટેવ, નિયમિત કામ ફરવાની ટેવ, 
ખરહ્મચર્યે, મિતાહાર, સંસ્કારી વાણી, વગેરે માબાપના ને ગુસ્ના દાખલા- 
થી છોકરાં શીખે છે. હમેશના ટ્િક્ષણુવિષયોમાં શિક્ષકો ધારે તો શિષ્યોમાં 
ઉચ્ચ ભાવતાઓ ધણી રીતે ઉત્પન્ન કરી શકે. વાચનના પાઠોમાં, 
₹તિદાસમાં, અને જીવનચરિત્રોમાં અનેક દછાન્તો આવે છે, તેમાંથી સારી 
ભ્રાવના ઉત્પન્ન કરી દુર્વાસના દૂર્‌ કરી શકાય, શિક્ષક પોતે સત્યશીલ, 
ન્યાયી, ઉધમી, નિયમિત, દયાળુ, સંસ્કારી, અને વિવેકી થઈ પ્રત્યક્ષ તેમજ 


પરોક્ષ રીતે શિષ્યમાં એવા ગુણો ઉત્પન્ન કરી શકે. એતિહાસિક ચરિત્રે- 
માં પૃન્ય ભાવના તરક પ્રેમ અને આદરભાવ ઉત્પન્ન કરી તે મેળવવા 


શ્રિષ્યવગેને પ્રેરી શકે; તેમજ દુટ વિચાર અને આચારતર%્‌ તિરસ્કાર ઉત્પન્ન 
કરી તેમાંથી દૂર રહેવા બોધ કરી શકે, માબાપ અને શિક્ષક ખંને પારે 


તો પરસ્પર સમાગમથી છોકરાંના તન, ખુદ, અને નીતિના દોષો દૂર કરી 
તેમતું કહ્યાણુ કરી શકે, વર્તન પવિત્ર રાખી દાખલાથી તેમજ સદુપદેશથી 


તેમનામાં ઊંચ જાવતાએ ઉત્પન્ન ફરવી એ તેમતો ધમે છે, 


૪૦ શક્ષણુશાસ્નાં #ળતત્ત્ત ખડ ૧લે! 


ઉપરેશષેચડ--શિષ્ય અને શિદ્દાક, બંનેએ નીચેના પાંચ ઉપદેશો 
હુંદયમાં રાખી તે પ્રમાણે હમેશ વર્તવા પ્રયાસ કરવેઃ-- 

૧, ઉઘોાગ--ઉઘોગ વગર્‌ કઈ પણુ સાપ્ય નથી એ સર્વને 
નણીતું છે...ઉઘાોગ વગર આપણુ જવન ટકી શકતુ નથી. સૃણિમડળ- 
માં પદાર્થમાત્ર કરાઈ પણુ પ્રકારની ગતિને અધીન છે. આ પ્રમાણે આ- 
પણુને સહુજ માલમ પડશે કે આપણે ઉદઘ્યાગ કરવાજ જન્મ્યા છીએ. 
આમ છે છતાં પણુ આપણામાંના કેટલા બધામાં ઉઘ્યાગની ન્યૂનતા જવામાં 
આવે. છે | એ ન્યૂનતા ફૂટ કરવા તરક આપણે પ્રથમ લક્ષ આપવુ. યાદ 
રાખમવુ કે ઉઘાગમાંજ નીતિ છે. આ સ્થળે ઉધાગનો અથ સદુધોગ 
સમજવો, ઉદ્ાગી પુરુષો સાધારણુ બુદ્ધિવાળા હોય તોપણુ તીત્ર ખુહ્દિ- 
માન્‌ પણુ અનુદ્યાગી પુસ્ષા ફરતાં દુનિયામાં વધારે આગળ પડતા થાય 
છે. જેને સામાન્ય રીતે ઞુદ્દિ કડીએ છીએ તે પળ બહધા ઉદ્ાગનૃજ 
ફૂળ છે. એક વિદ્દાન્‌ મ્રન્થકર્તા કહે છે કે ઉદ્યાગભત્તિને પરિપૃર્ણુ ડળાએ 
પહોંચાડવી એરું નામજ બ્રુદ્ધિ આ ઉપરથી જણાશે કે ઉદ્યાગથીજ બુદ્ધિ 
ખીલે છે. હુંરિએ ઉઘેાગી પુરુષને પુસ્ષાસહ-પુસ્પમા સિહ્સમાન, ચૈઇ-કલો 
છે તે વાજખી છે. ઉઘાગી પુરુષને લદ્દમી શોધવા જવુ પડતુ નથી, લટ્મી 
તેને શોધતી આવે છે. ઉઘ્યાગી પુસ્ષના મનમાં મુવિચારે ઉત્પન્ન થતા 
નથી. મનુષ્યમન ક્ષેત્રસમાન છે. જેમ ક્ષેત્રમાં કઈન વાવીએ તો ધાસ ઊગશે, 
તે પ્રમાણુ#આપણે ઉધોાગી રહી મનમા સારા વિચારો દાખલ કરીએ નહિ તો 
તેમાં અનિષ્ટ વિચારો દાખલ થયા વિના રહેશે નહિ, કેમકે શરીર આળસુ 
રહી શકે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રટી શકતું નથી. કોઈ પણુ, ક્ષણુવાર 
પણુ, ફવચિત્‌ , કમે કયાં વગર રહેતુ નથી. મનને નિયમમાં રાખવું ધણ 
કઠેષુ છે, તેથીજ ગીતામા કહ્યું છે ક હૈ કુષ્ણુ, મન ચચળ છે, એકત્ર 
રહેતું નથી, પ્રમાથી છે--દેહ અને પ્ાન્દ્રયને વલોવી નાખી પરવશ કરે છે, 
ખળવાન્‌ છે, વિચારથી પણુ ભેદી શકાતું નથી,--જતી શકાતું નથી, 
વાયુના નિમદ્ની-રે।ફાણુની પેઠે તેતો નિશ્રડ મતે ધણ્‌।જ ફઠેણુ લાગે 


શિષ્ધ અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ. જુ૧ 


છે. આના ઉત્તરમાં કૃષ્ણ અજુ નને અભ્યાસ કરવાના ઉપદેશ કરે છે. તે 
કહે છે કે હે મટાખાહેો, મન ચચળ છે અને તેને ડાણુમાં રાખવું કઠેણુ 
છે એમાં સશય નથી, પરતુ હે કુન્તિસુત, અભ્યાસથી અને વૈરાગ્યથી તે 
નિયમમાં રાખી શકાય છે, આ ગ્રમાણે મન ચચળ છે, તે કદી પણુ આ- 
ળસુ રહી શકતું નથી, અને તેને નિયમમાં રાખવાના ઉપાય માત્ર અભ્યા- 
સ, ઉઘોગ છે. કોઈ કહેશે કે ઉધાગ તો કરીએ, પણુ ફળ ન થવાથી 
નિરાશા થાય છે તો એ ડહેવુ ભ્ર્્ષભરેલુ છે. ઉઘ્યાગ કયો એટલે આપણે 
આપણે ધર્મ બજવ્યો, પછી ફૂળ ન થાય તો આપણો દોષ નથી. નસીબ 
પર્‌ આધાર્‌ ન ગખતા આત્મશક્તિ પ્રમાણે ઉઘોગ કરો; યત્ન કર્યા છતાં સિદ્ધિ 
ન થાય તો તેમા શૈ દોષ છે * ખરેખર, જે ઉદ્યમ કર્યા જનય છે ને જે 
કંઈ કરે છે તે પશ્રર્ને અપેણ્‌ કરે છે, અર્થાત્‌ , ઈશ્વર પર્‌ આધાર રાખી જે 
સતત ઉદ્યમ ડરે છે, તે ઉત્તમ પુરુષ છે. પુરુષે ઉદ્યમ કરવે।, ફળની આકાંક્ષા 
રાખવી નછિ, આવે ઉપદેશ ગીતામાં કલે છે “કર્મતેજ વિષે તને અધિકાર 
છે, ફળને વિષે દિ ન થાએ, તને કમફળની તૃ'ણા ન થાએ.” કહ્યું 
છે કે “તુ જે કરે, કે ખાય, કે મ રુ દાન આપે, 8 તપ કરે, તે સર્વ, છે 


ફ્વત્તેય, મને અપણુ કર્‌.” આ પ્રમાણે કર્મ પશ્વિરાપણુ કરી ફળની 
અપેક્ષા રાખવી નહિ એ અમારે પ્રથમ ઉપદેશ છે. 


ર. દહતા ૨શાખવી એ ખીન્ને ઉપદેશ છે. ધણા પુસ્ષો પવનચકીની 
પેઠે ચલિત હોય છે. એક વાર્‌ એક નિશ્ચય કરે છે ને તરતજ તે નિશ્રય 
બદલી નાખે છે. અમુક બાબત વિષે નિશ્ચય કરતા મનુષ્યે ઊંડે વિચાર 
કરવા જ્વઈએ અને નિશ્ચય કર્યા પઠી તેમાથી ડગવુ નહિ. એવા સત્પુસ્ષા 
વિરલ હોય છે. તેઓ સ્તુતિપાત્ર છે. એક *લેકમાં કહ્યું છે કે પર્વતો ભારે 
છે, તે કરતાં પૃથ્વી ભારે છે, તેના કરતાં જગદબીજ ભારે છે, જગદ્બઓીજ 
કરતાં પણુ જેઓ મ્રલયકાળે પણુ અચળ છે, એવા મહાત્માઓ ભારે જે. 
આ ગ્રમાણે જેએ વિનાશકાળે પણુ ચળતા નથી તેઓ મહાત્મા 
હહેવાવાને યોગ્ય છે અને એવા પુસ્ષા થોડાજ ભેવામાં આવે છે, એવો 


જર શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


ઊંચા આશય દદિસમીપ રાખી વતવા પ્રયાસ ફરવો એ આપણે પેમે છે. 
ટલાક મનુષ્યો સહજ સહજમાં વિચાર ખદલી નાખે છે, કેટલાકમાં 
વિચારને વળગી રહેવાની હિ'મત હોતી નથી, અને કેટલાક ખીન્રઓના 
સમન્વવાથી નનિશ્રય ફેરવી નાખે છે. ડાહા। પુરૂષે વિચાર ખાંધતાં પહેલાં 
બારીક તપાસ કરવી, પણુ બાંધ્યા પછી બને ત્યાંસુધી તેમાંથી ફેરવું નહિ. 
આ કહેવાનો ઉદેશ એવો નથી કે મતુષ્યે ભૂલભરેલા વિચાર ખદલવાજ 
નહિ. ભૂલ કબલ કરવી એ સત્પુસુષનુ લક્ષણુ છે; પરંતુ બને ત્યાંસુધી એવા 
પ્રસગ એષા આવે એમ વર્તવુ. શિક્ષકને આ ઉપદેશ ધણા જરરનેો છે. 
જેએમાં દહતા નથી તેઓ શાળામાં બ્યવસ્થા રાખવામાં કદી પ્રત્તહ પામનાર 
નથી; અને વ્યવસ્થા વગર્‌ શિક્ષણુ કદી પણુ સફળ થશે નહિ. 

૩. જેવી કહેણી તેવી રહેણી રાખવી, એ ત્રીક્તે ઉપદેશ છે. 
ધણાં વાચનપુસ્તક્રોમાં તેમજ જીવનચરિત્રોમાં તીતિના અનેક દાખલાએ। હોય 
છે, તેના ઉપદેશ નિશાળમાં પ્રર્સગે પ્રસગે કરવામાં આવે છે, તોપણુ તેના 
સંસ્કાર જેવો જેઈએ તેવો ઊંડા પડી શકતો નથી તેનુ કારણુ શું છે? 
વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે તેનું કારણુ બોલવું ક્છ અને કરવું 
કંઈ એ સિવાય ખીજું કંઈ નથી. નીતિનો બોધ કરનાર પુરુષોનાં વર્તન 
અને શખ્દ વચ્ચે એકય હોય, જેવા બોધ કરતા હોય તેવીજ રીતે વર્તી 
બતાવતા હોય, તો તેમનો ખાધ અસરકારક અને ફળદાયક થયા વિના 
રહે નહિં. ઉપદેશ કરતાં દણન્ત અતિબલવત્તર છે. ઉપદેશને। સંસ્કાર નહિ 
જેવો થાય છે. દણાન્તનો સસ્કાર એવો ઉડે થાય છે કે તે એકદમ ભુસાર્ધ 
જતો નથી. આ કારણુને લીધે શિક્ષક્રાએ ધણા ઊંચા પ્રકારતું વર્તન 
રાખવું એ તેમને ધર્ષ છે. બાળકને સત્ય ખોલતાં શિખવવું હોય તો 
પોતે સત્ય ખોલવું, તેમને ન્યાયી કરવાં હોય તો પોતે ન્યાયી થવું, અને 
નિયમિત અને ઉઘ્વોગી બનાવવાં હોય તો પોતે નિયમિત અને ઉધાગી બનયું. 


તેમના વર્તનથી જેવી અસર થશે તેવી ખોધથી_ કદાપિ થવાની નથી. વળી 
તેમનાં બાધ અને વર્તન વચ્ચે વિરોધ હેય તો છેકરાં પણુ કહેશે 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉલયને ઉપદેશ. ૪૩ 


કંઈ અને કરશે કઈ, આ દંભ અને કપટવૃત્તિ નીચમાં નીચ દુર્ગુણુ છે. દંભી 
અને કપટી પુરુષોને ધાર્મિક અને સત્યશીલ હોવાનું ડોળ કરવું પડે છે, 
તેથી તેમને પણુ ધર્ષ અને નીતિની કિમત કબલ કરવી પડે છે. શિક્ષકે 


કરેણીના જેવીજ કરણી રાખવી અને કપટજૃત્તિથી દૂર રહેવું. આથી કોમળ 
ખાળક્ના પણ્‌ તેવાંજ થતાં શીખશે. 


૪. ચોથા ઉપદેશ સત્સમામમ છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ સંગતિ પુસ્તક્રાની 
છે. ખીન્ન મિત્રે જેમ સ્વાર્થ સાધવા મિત્રાઈ બાંધે છે અને આપત્તિ- 
સમયે તજને જતા રહે છે, તેમ પુસ્તકો કરતાં નથી. એની મિત્રાઈ નો લાભ 
આપણે દરેક :થળે અને દરેક પ્રમંગે, જ્યારે ઇચ્છીએ યારે, લઈ શાજીન 
એ છીએ. આપત્તિમાં એ આપણુને ઉત્તમ દિલાસો આપી હૃદયમાં દઢતા 
અને ધૈર્ય સીચે છે; સંપત્તિમાં પણુ એ આપખુને ઊંચા પ્રકારનો વિલ્રાસ 
ભોગવાવે છે; અને પરદેશમાં આપણા ખબાન્ધવની ગરજ સારે છે. બામ 
પુસ્તક ઉત્તમ મિત્ર છે. તેની મૈત્રી જેમ ખને તેમ વિશેષ ખાંધવી એ 
આપણે ગ્રથમ ધર્ષ છે. સત્પુરુષોની મૈત્રી શોધવી એ આપણી ખીજ 
ફરજ છે સત્સંગતિથી અનેક લાભ થાય છે. પાપી કૃય અને દૂર્વાસનાન 
થી આપણે મુક્ત થઈએ છીએ, પુણ્ય માર્ગે પ્રવરતતાં શીખએ છીએ, 
હદય ખોલીને વિચાર દશાવી શકીએ છીએ, અને સંશ્યસ્થળે પરસ્પર 
સંભાષણુ અને ઊઠાપાહથી સંશયનું નિરાકર્ણુ કરીએ છીએ. ખરેખર, 
સારો મિત્ર એક કવિના કલ્યા પ્રમાણે રત્નસમાન છે “ મિત્રરપ ખે 
અક્ષરનું આ રત્ન કોણે સન્યું છે? એ શોકનો શત્રુ છે, ભયથી રક્ષણુ કરે 
છે, અને પ્રીતિ અને વિશ્વાસનું પાત્ર છે. ” બીન્ને કવિ સત્સંગને વિષે 
વર્ણુવે છે કે “ તે કુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને વિમળ કરે છે, ચિરન્તન 
પાપતું પાન ફરી જય છે--નાશ કરે છે, વળી પ્રાણીઓમાં કરણા ફેલાવે 
3; સત્મંગ સું કલ્યાણ કરતો નથી ! ” આ ગ્રમાણે આપણા ઉત્તમ મિત્ર 
પુસ્તકો અને તેથી ઊતરતા સત્પુસ્ષા છે, અને તેમની ચૈત્રી કરવાથી અનેક 
લાભ થાય છે; માટે તે ફરવા ચૂકવું નહિ, 


૪૪ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળીતત્્વ, ખંડ ૧લે. 


પ. પાંચમો અને છેલ્લો ઉપદેશ આપણી પ્રતિછણા જળવવાને 
છે, વચનથી અને કૂયથી આપણે જેટલી મ્રતિફા જાળવીએ છીએ તેટલી 
ખી'ન કશાથી ન્નળવી શકતા નથી, અને જનળવીએ નહિ તો અન્ય 
પુરષો તરફથી પ્રતિષ્ઠા મેળવવાતી આશા રાખવી વ્યથે છે. ગ્રથમ?તો 
વાણીને કવો ચમત્કાર છે તેના વિચાર કરમા તો માલમ પડશે કે 
વાણીથી પુરુષની શિષ્તા જણાઈ નાય છે, “તયારે જ્યારે પુસ્પ વાણીર્‌પ 
ખાણુ છોડે છે યારે યારે નતતિ અને કુળનું તે મમાણુ થઈ પડે છે.” 
અથાત્‌, વાણીથી નનતિ અને કૂળ સમજાય છે, «વે વાણીનો કેવો પ્રભાવ 
છે તે વિષે ભવભૂતિ કહે છે કે “ સત્ય અને શ્રિય વાણી મતોરથોને સફળ 
કરે છે,દાર્દ્રિયને દૂર કરે છે, કીર્વિને પ્રસવે છે, દુષ્કૃતતો નારા કરે છે; એ 
ગ્રવે કલ્યાણુની જનનીને વિદ્દાનાો કામદુધા કહે છે.'' રાજકવિ ભતૃ્દારે કહે 
છે કે “બાજુબંધો પુસૂપને શેભાવતા નથી, તેમજ ચન્દ્ર જેવા ઉજ્જવલ દર્‌ 
પણુ શેભાવતા નથી, નથી રનાન શે।!ભાવતુ કે નથી વિલેપન-ચન્દન, મ" 
ળિયાગરા જેવો લેપ-શેભભાવતુ, નથી કુસુમ માભાવતું, કે નથી અલકાર્‌ 
કરેલા ( સુગધિદ્ાર તેલવાળા ) કેશ શોભાવતા. ( ત્યારે શુ શોભાવે છે 9 માત્ર 
વાણીજ એકલી પુસ્ષને સારી રીતે અલકૂત કરે છે (લગાર્‌ શૈભાવતી 
નથી, પણુ સારી પેઠે મભાવે છે ) કેવી વાણી ? જે સંસ્કાર્વાળી ધારણુ 
કરવામાં આવે છે તે. ખરેખર, (અન્ય) ભૂષણા તો નાશ પામે છે, પણુ 
વાર્ણીફપ ભૂષણુ હમેશનું ભૃષણુ છે.” 

વાણીનો આવા અવણર્ય ચમત્કાર છે, માટે શિષ્ પુસ્ષને ધટે એવી 
સંસ્કાર્વાળી વાણી ખોલતાં શીખવુ એ આપણા ધર્ષ છે. ધણાક રિક્ષકે 
શિષ્યોને તોછડાઈથી, તુંકારથી ખોલાવે છે; એથી તેમની કિંમત થઈ નય 
છે એ તેમણે અવશ્ય સમજવું. આ પ્રમાણે પ્રતિ8ા વાણી પર્‌ મ્રથમ 
આધાર્‌ રાખે છે. પછી આ પણાં કૃત્યથી પણુ આપણી ત્રેતિદા જહિ કે હ્ય પામે 
છે. ધણુ। પુસ્ષો ખુશામદથી અન્ય પુરુષ્રોને રાજી કરવા પ.ચ્છે છે. ખુશામદ- 
ની સધુરી વાણી કાને ગ્રિય નથી ? તે સચિકર થઈપડે તહિ એવા થોડાજ 
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હોય છે, પરતુ એથી કાર્ય સિદ્ધ થતું હોય તોપણુ મ્રેતિદા ધટે છે. દરેક 
સત્પુસ્ષ, જેનામાં કઈ પણુ શક્તિ છે, તેણે ખુશામદથી રાજી કરવાને બદલે 
કામથી રાજી કરવાના નિશ્ચય કરી તે પ્રમાણે વતવુ. 

આ મ્રમાણે અમારો ઉપરશયષચક સમાપ્ત થાય છે. શિક્ષકા એને 
હૃદયમાં રાખી એ ગ્રમાણું વત'શે તો તેમનું તેમજ જે કોમળ બાળકાને 
ઉછેરવાની તેમના પર્‌ જવાબદારી છે તેમનું કલ્યાણુ થયા વિના રહેશે નિ 


શલાકા. તાતા, 
લાણ--- ષ્ર નક 
“-સબ્રાઇ-નમણુજીુ છુઇન---ા ર” 


પ્રડરણુ પસં. 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક પર્સ, 


નનન 


જ્યાંસુધી શિક્ષક પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરી શકતે! નથી, ત્યાસુધી 
શિષ્યવગનું ધ્યાન બરાખર આકર્ષી શકતા નથી અને પ્યાન આકર્પ્યા વગર 
શિક્ષણના સંસ્કાર ઊ'ડા પાડી શકતે। નથી, આ પ્રમાણે દ્વિદ્વાણમા રૃસિકત| 
આવશ્યક છે, 

પ્રાથમિક શાળાના ફ્િટ્દાકમાંજ આ ધર્મ અગત્યનો છે એમ સમજવુ 
નહિ; રિકહ્યફમાત્રને એ ગુણુતી જરૂર છે. પણુ પ્રાથમિક શાળાના શિટાફને 
એ ગુણુની વધારે જરૂર છે; કેમકે ખાળકોતું ધ્યાન અનેચ્ઠિક છે, દ'ચ્છાન 
જન્ય નથી, ખાળદ્ઠાને શિટ્દાણુમાં રસ પડે તોજ તેઓ પષ્યાન આપે છે, 
સોટી ઉમરના ફ્ઞિષ્યની પેઠે તેઆ પોતાનું હિત સમજી ૫ચ્છાથી ષ્યાન 
આપતા નથી; માટે શિક્ષણુ રસિક કરવાની પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
ખાસ જરૂર છે. 

નીચેતી ખાખત લક્ષમાં રાખવાથી શિહ્મણુ રસિક કરી શકાય છે:-- 


(૧) શિક્ષણ પાત્રને અનુસરવું ન્નેઈએ. શિક્ષકે શિષ્યનો અધિ- 


જ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૃળતત્ત્વ. 'ખંડ યજ્લો, 


કાર હમેશ લક્ષમાં રાખવો જેઈ એ. પ્રાચીન સમયમાં, અધિકારી ન હોય 
એવા શિષ્યને ગુરુએ કદી પણુ વિદ્યાદાન કરતા નહિ, જે ભાષા અને જે 
વિચાર્‌ શિષ્યમાં ગ્રટણુ કરવાની શક્તિ ન હોય તેનો ઉપયોગ થાય તે 
શિક્ષણુ વિક્ળજ થાય; મારે ભાષા ને વિચાર શિષ્યવર્ગ સમજી શકે એવાં, 
મ્યર્થાત્‌ તેના જાનને અનુસરતા જ્નેઈએ. 


(૨ ) વિષમનું નિરૂપણ કૉમિફ જેઈએ. પ્રથમ સહેલી ખાખત 
મનમાં ઉતારવી, પછી તેથી સહેજ અધરી, પછી વધારે અધરી; એમ કમે 
કેમે શિખવવાની ખાખતનુ ટ્રિષ્યન સાન કરાવવું, આ પ્રમાણે ક્રમ સાચવ- 
વાથી શિષ્યની પાસે ધ'જ્ી ખાખતો કઢાવી શકાશે, ન્નણીતા પરથી અન્નણ્યા 
પર લર્ષ જવાનું શિક્ષખુસૃત્ર સચવાશે, અને ખાળડને સ્વાશ્રયતી રેવ પડી 
તેતી માનસિક શક્તિઓ ખીલશે 


' (૩) સાદશ્યમાં પણ ભિન્નતા લાવવી નઈ એ. શિક્ષકને અમુક 
વિષય ખાળકના મનમાં ઉતારવા વારવાર તેની પુનરુક્તિ કરવાની જફર્‌ છે. 
એ પુનસ્ક્તિ કરવામાં તેની ચતુરાઈ જણાઈ આવે છે. એકની એક 
ખાબત અનેક સ્વરપમાં કેવી રીતે મૃકવી તે તેણે જાણવુ જાઈએ. એકનો 
એક પ્રશ્ન એકજ રૂપમાં મૂકવાથી શિખ્યવગને ફટાનો આવે છે, શિક્ષણુ 
લૃખુ પડે છે, અને શિક્ષક ધણી વાર્‌ છેતરાય છે કે એ ખાબત શિષ્યના 
સમજવામાં આવી. પ્રાર્થામિક શાળાના ધણા શિદકો એકના એક પ્રેશ્વ 
એકજ રૂપમાં ત્રણુચાર વાર્‌ પૃછે છે. દાખલા તરીકે, “અકબર પછી કાણ 
ગાદીએ આવ્યું?” આ સવાલ આના આજ ૩૫માં ત્રણુચાર વાર પૃઠવાથી 
શે! ફાયદો થાય છે ? રશિદ્ઠાક સમજે છે કે હું પુતસ્ક્તિ કરી શિષ્યના મનમાં 
એ બરાબર ડેસાવુ છુ, પણુ પરિણામ એથી ઉલ્ષડું થાય છે. એક છોકરે્‌ 
“જથાંમીર” એવા જવાબ દે છે, તે જવાબ સાંભળી ખીન્ન છોકરાઓ પષુ 
તેનો તે જવાબ દ્દે છે, આમાં ધણી વાર એમ બને છે “ક જવાબ 
દનારા છોકરાએ સવાલ શે છે તે જણુતા પણુ ન હોય; એકનો જવાબ 
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સાંભળીનેજ તેએ તેવો જવાખ દેતા હોય, તેમને કાને “જથાંગીર'' એ 
શખ્દ પડે છે તે તેઆ પકડી લે છે, પણુ જહાંગીર કોણુ હતો ને તેને 
વિષે શી હકીકત કહી તે જાણુવા તરફ તેમનું લટ્દા જતું નથી; માટે સવાલ- 
નું સ્વરૂપ બદ્દતા રહેવુ. એકતી એક વાત અનેક રીતે પ્રશ્ન પૂછી મન 
પર્‌ ઠેસાવવી. આમ સાટસ્‍્યમાં પગ ભિન્નતા લાવવાથી-સરખીજ બાબત 
ભિત્ત ભિન્ન સ્વરૂપમાં મૂકવાથી-શિક્ષણ રસિક કરી શકાય છે, 

(૪) પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ હોવાથી શિક્ષક 
શિટ્દાણુ રસિક કરી શકે છે એ ખરી વાત છે કે કેટલાક શિક્ષકમાં એ 
ગુણુ સ્વાભાવિક છે; પણુ જેમનામાં સ્ત્રાભાવિક નથી તેએ ગ્રયત્નથી 
પ્રામ કરી શકે છે. એ વિશ્વાસ અભિમાન નથી, અવિશ્વાસ એ અભિ- 
માન છે, યોગ્ય વિશ્વાસ ૩૪ અભિમાન નથી. વિષયનું બરાબર સાન 
પાદન કરવાથી તેમજ સામાના મનમાં તે કવી રીતે ઉતારવું તેનો 
વિચાર કરવાથી યોગ્ય વિશ્રાસ આવ છે. જે કામ ફરવાની શક્તિ નથી 
તે કામ હુ કરી શકીરા એમ માનવુ એ અભિમાન છે. શિક્ષકમાં એવા 
વિશ્વાસ હોવો જાઈએ કે હુ ખરંજ શિખવુ છુ, ભાષા પર્‌ મારે! કાખુ 
છે, મારા વિચાર ખોટા નથી, મારી પદ્ધતિમાં કઈ ખામી નથી, હું બધા 
શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષીશ કેમકે મારાં નેત્ર અને કર્ણ ચપળ છે, હું 
શિષ્યની શક્તિને અનુસરી શિખવીશ, અને જેવા વિષયમાં તર્લ'ન થયે 
છુ તેવાજ મારા શિષ્યને તલ્લીન ફરીશ. મોટા મોટા વક્તાએ આજ 
વિશ્વાસતી શક્તિથી શ્રોતૃમડળને વશ કરી શકયા છે. શિહ્મકની ક્તેહનું 
એ મુખ્ય કારણુ છે. જે શિક્ષકને પાતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ છે તે 
જના માં આગળ પાઠે આપે છે તેની, અને ત્યાં પોતાનો ઉપારિ અધિકારી 
હેય, કે અન્ય સુત્રસિદ્ધ વિઠ્દાન્‌ હોય તેની બીલકુલ દરકાર રાખતે। નથી. 
તેને વિષયનું સંપ્ર્ણ નાન છે, કેવી પદ્દતિએ શિખવવોા તે પણુ તે 
પૃરેપૃરૂં જનણે છે, અતે સરળતાશ્રી ને શુદ રીતે ભાષા વાપરી શકે છે, તો 
પછી પ્રેહાકવગ ગમ તે હોય તેના તેને લેશ પણુ વિચાર આવતો નથી, 


૪૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે।. 


તેના મનમાં આવાજ વિચાર આવવા ન્નેઈ એ-“મારે વિષય મારા મનમાં 
રમી રલ્રા છે; મારા ઉચ્ચાર શુદ્ધ ને સ્પટ છે; મારી ભાષા મારે વશ છે; 
હુ એકાગ્ર ચિત્તથી કામ કર્‌ છે; તો મારે વિષય હું રસિક કેમ નહિ કરી 
રક?” પિટ, અર્શ ઓવ્‌ ચેધામ, એમ કહેતો હતો કે “હું ધારૂં છુ કેહુ 
અને હું એકલોજ મારા દેશનું આ સ્થિતિમાં રક્ષણુ કરીશ” અને એતીજ 
બાહોશ કારકીર્દીથી ઇંગ્તડ તે સમયે સર્વત્ર વિજયી થયુ. પિટને પોતાની 
રાક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ હતો અને તેયીજ તેનું રાન્યતન્ત્ર સફળ થયું. 

આ ઉપરથી એમ ન સમજવુ કે શિક્ષકને પોતાની શક્તિ વિષે 
અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખવો ને ગર્વિક બનવુ. જેમ અવિશ્વાસ હાનિકારક છે તેમ 
અતિવિશ્ચાસ પણુ તેવોજ હાનિકારક છે. અતિવિશ્વાસથી શિટ્ાક ગર્વિ# બની 
ગમ સમજે છે કે પોતે સર્વ કળામાં કુશળ છે અને તેથી પોતાના કામતે માટે 
યોગ્ય તૈયારી કરતા નથી. આથી પરિણામે તેતી હાંસી થાય છે. આ 
કારણુથી મનુષ્યે પાતાની શક્તિ વિષે અળિવિશ્ચાસ ન શઞખવે,, પરતુ યોગ્ય 
વિશ્રાસ રાખવે[; અને તે રાખતા પહેલાં ધણી સગન આત્મપરીક્ષા 
કરવી, ડૉ. ્જોન્સન કહે છે કે “જે મનુષ્ય આત્માને ખુશ કર છે, અર્થાત્‌, 
આત્મપરીટ્યામાં ઉત્તીર્ણુ થાય છે. તે ખીન્નને સહેલથી ખુશ કરશે, અર્થાત્‌ , 
ખીન્નની પરીટ્દામાં ધણી સહેલાધથી પાર્‌ ઊતરશે”' આ ગ્રમાણે મનુષ્યે 
દરરોજ ધણી સખ્ત રીતે આત્મપરીક્ષા કરવી, પાતાના દોષો અને અપર્ણુતા 
શોધી કાઢવા, અને ખત અને ઉદ્યોગથી તે દૂર કરવાને ગ્રયાસ કરવો, તેણે 
પાત્તના કામમાં મંપૂણ્‌ પ્રવીણુ॥ા મેળવવી, પોતાના વિષયમાં પારગત થવા 
ત્રયાસ કરવા, પાતાની શૈલ્ષીમાં દિન પર દિન સુધારે! કરવો, અને વિવરણુ 
કરવાની વક્તૃત્વશક્તિ વધારે કેળવવી. આ ગ્રથમની તેયારી તેનામાં બળ 
આપશે, પોતાના વિચાર ખચાયા વિના છૂટથી કહેવાની તેને ટેવ પાડશે, 
અને તેના પાતાનામાં વિશ્વાસ આણી બીજમાં વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરશે, 
રિહ્નકે છોકરાંની દરેક મુશકેલી અને સંદેષ દૂર કરવા શક્તિમાન્‌ થવું 
ન્તરઈએ. એમ નહિ થાય તો તે ગ્રેતિદા જળવી શકશે નહિ, એવી શક્તિ 
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આવતા પહેલાં તેનામા પોતાને વિષે વિશ્વાસ હોવે જેઈ એ અને તે વિશ્રાસને 
સારૂ તેણે યોગ્ય પરિશ્રમ કરી પોતાના કામને માટે અગાઉથી તેયારી કરી 
મૂકવી જઈએ. તેના ચહેરા, તેના અવાજ, અને તેની રીતભાતથી એ 
વિશ્વાસ સ્પણ જણાઈ આવવા જઈ એ. 

(પ) ઉત્સાહુથી હમેશ રસ ઉત્પન્ન ડરી શકાય છે. ઉત્સાહી 
રિહ્ષક મન્દતા સહન કરી શકતો નથી. તે પોતાના શિષ્યને પાતાના જેવા 
ઉત્સાઠી બનાવે છે. ઉત્સાઠી શિક્ષકને પોતાના કામમાં મુશ્કેલી નડતી 
નથી. તે દરેક મૃશ્કેલી સહેલાઈથી દૂર્‌ કરે છે ને એવીજ સહેલાધ્થી દૃર્‌ 
કરતાં રિષ્યને પણ્‌ શિખવે છે. મન્દ શિક્ષક કદી પણુ પોતાનું રિક્ષણુ 
રસિક કરી શકશે નહિ, જેવો તે મનન્‍્દ છે તેવાજ તેના શિષ્ય પણુ મન્દ 
થાય છે. શિક્ષકના તમામ ગુખદ્દોષ કાલક્મે શિષ્યવર્ગમાં દાખલ થાય છે. 
ઉત્સાહ એજ શાળાનુ સત્ત્વ-જવ છે. જે શાળામાં ઉત્સાહી શિક્ષક નથી 
તે શાળા સત્ત્વટીન છે એમ સમજવુ, ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાની ખામીઓ 
સહેલાઈથી દર્‌ કરી શકશે. 

(૬ ) ભાષા પર કાખ્ુ એ શિક્ષણને રસિક કરવાનું મુખ્ય સાધન છે, 
તમ આનકા ખાધા વગર ખાલી શકા છો ? તમારી પાસે સાર્ડ્‌ શબ્દભડાળ 
છ ? વાણી તમને વશ છે? યોગ્ય શબ્દો યોગ્ય સ્થળે વાપરવાની તમારામાં 
શક્તિ છે ? પાણીના પ્રવાણની પેઠે તમારે શખ દપ્રવાહ અટકયા વિના ચાલ્યો 
જાય છે ? વાતાં છટાથી કહેવાની કે તમારો અનુભવ અસરકારક રીતે કણી 
ખતાવવાની તમારામાં શક્તિ છે? આ શકિતનો આધાર યોગ્ય વિશ્વાસ, 
નાન, અને અનુભવ પર્‌ છે. જે માણુસ સરળતાથી અને અસરકારક રીતે 
વિવેચન કરી શકતો નથી તેનું શિક્વધણુ રસિક થતું નથી. જેને સરસ્વતી 
વશ છે તે પોતાનું શિક્ષણુ રસક કેરે છે. ભાષાશક્તિથી તે શ્રોતાનું હુદય 
હેરી લે છે ને તેને પોતાના વિચાર તરક આકર્ષે છે. 

(૭ ) બોલવાની ચોગ્ય હબ--વકતૃત્વશક્તિ સાથે યોગ્ય ઢખની 
તૈઢલીજ જરૂર છે. જેમ ગાયનમાં આરોહ અને અવરેોણથી એટલે ચઢ- 
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ઊતર્‌થી સ્વરો મન આકર્ષે છે, તેમ શિક્ષકે પોતાના ભાષણુમાં યોગ્ય હબ 
લાવવી જેઈએ. એકજ «ખે હરેશ ખોાલવાથી શિક્ષણુ ગમે તેવુ ઉત્તમ હેય 
તોપણુ નીરસ થાય છે. *જેમ ચિત્રમાં પ્રકાશ ને છાયા આવશ્યક છે, તેમ 
ખાલવાર્માં આરોહ ને અવરોાહ જર્રના છે. વિચારને અનુસરી ધાંટાો બદલ- 
વાથી ને ન્ન્યાં જેવી ધરે તેવી યોગ્ય ઢબ સ્વીકારવાથી શ્રોતૃમડળ પર જેવી 
અસર થાય છે તેવી બીન્ન ડશાથી થતી નર્થી. 
શિક્ષકની બોાલવાતી ઢબ પર તેની પ્રતિકાનો આધાર છે. અધિકારીની 
યોગ્ય ઢબે ખોલવાથી તે છોકરાઓને કાષમુમાં રાખી શકે છે, તેનું કામ કેટ 
લેક અંશે સોનીના જેવુ છે. જેમ સોની ધરેણાંના ધાટ બનાવતી વખતે 
કટલીક વાર્‌ બહુ નજરથી હથોડા મારે છે ને કેટલીક વાર ધણા ધીમો 
મારે છે, તેમ શિક્ષકે સમયાનુસારે ને પાત્રાતુસારે પોતાના વર્તનમાં સખ્ઠાઈ 
ન નરમાશ દર્શાવવી નઇ એ. દેશકાલને અનુસરીને વતવુ એ ઉત્તમ નીતિ 
છે. શિક્ષકે પોતાના ધાંઢા ન બોલવાની ટબમાં કેરકાર્‌ કરવા જરૂરના 
છે. કો્ધક વાર્‌ નરમાશ બતાવવી યોગ્ય હોય ત્યાં સામાને સમન્નવતા 
હાઈએ તેવી રીતે બોલવુ; અને કોઈકે વાર સપ્રાધ્ની જરૂર હોય ત્યા 
દહતાપૂર્વક અધિકારીની ઢખે ખોલવુ, કે છોકરાઓને તે ઢખ પરથીજ 
જણાય કે શિક્ષકની આત્તા માન્યા વિના છૂટકો નથી. અસરકારક 
બોલવાની શક્તિ એ શિક્ષકમાં મોટો ગુણુ છે અને એથી તેના ગેોરવમાં 
ધણા વધારો થાય છે. જે બાબત છોકરાંનાં મન પર ઠંશાવવી હેય તે 
સારી વડ્તૃત્વશક્તિ ને વિવરણુશકિન વિના ઠેસાવી શકાય નહિ, એકની 
એક બાબત અનેક સ્વરૂપમાં મૂક્યા વિના તેનો સંસ્કાર મન પર્‌ ૬ઢ 
શતો નથી; ને સંસ્કાર દઢ ને ઊંડો થયા વિના ન્યારે જરૂર પડે યારે 
તે જત્રત્‌ થઈ શકતી નથી અને સ્મરણુશક્તિ કામ કરી શકતી નથી. 
પુનરાવર્તન જુદા જીદા સ્વર્પમાં--જુદાં જુદાં વાકયોથી, જુદા જુદા 
દછાન્તોથી, ને જુદ્દાં જુદાં સાદસ્ય ને વિરેધથી--કર્યા વિના તેને 
મત પર્‌ ઊડા ચંમ્કાર્‌ પડતો નથી અને ગમંસ્કાર ન પડ તો રમંસ્કારજન્ય 
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સ્કૃતિ ઉદ્ભવતી નથી. જે ટિક્ષકમાં રસિક રીતે વાર્તા કહેવાની શક્તિ 
છે તેનામાં ધૃતિહાસનું શિક્ષણુ સારી રીતે આપવા માટે આવશ્યક ગુણે 
માંના એક અગત્યનો ગુણુ છે એમ સમજવું. વ્યાખ્યાનરૂપે શિખ- 
વવાના વિષયો વડતૃત્વસંપન્ન શિક્ષકજ અસરકારક રીતે શિખવી શકે છે. 
જેની વાણીનો પ્રવાહ અટક્યા વિના ચાહ્યો ન્ય, જેના ઉચ્ચાર્‌ શુદ્ધ 
ને સપર હોય, અને ન્યાં «યાં ધાંટા ને ટબ ખદલવાની જરર હેય ત્યાં 
યાં જે યોગ્ય રીતે ફેરફાર કરતો હાય, તે શિક્ષક શિપ્યમડળનો પૃન્ય- 
ભાવ સપાદન કરવામાં સફળ થાય તેમાં શી નવાઈ? સાધારણુ વિચારે 
પણુ યોગ્ય ભાષામાં દર્શાવવાની શકિત હોવી એ, શિક્ષકના હાથમાં અધિકાર 
ચલાવવાનું ને ગ્રતિદા મેળવવાનુ પ્રબળ સાધન છે. તેની સાથે તેનામાં 
નીતિગુણુ પણુ ઊંચા મ્રકારના હોય તો તેની અસર ચમત્કારી થાય છે, 
વાણીમાં એવાં સૈઇવ, ચમત્કૃતિ, અને પ્રોઢતાને અભાવે ધણા જ્ઞાની અને 
ઉઘ્વોગી શિક્ષકો શિષ્યવગેનો જેઈ એ તેવો પ્રજ્યભાવ સંપાદન કરી શક્યા 
નથી, વાણીમાં સૌન્દર્ય અને ચમત્કારથી જેટલુ ષ્યાન આકર્ષી શકાય છે 
તેટલું બીન્ન કશ્ઞાથી આકર્ષી શકાતું નથી, 

( ૮) પ્રસગને અવુસર્તુ વર્તન કરવાની પણુ શિક્ષકમાં શક્તિ 
હોવી જેઈ એ. કવચિત્‌ ગાંભીર્ય, ગ્વચિત્‌ હાસ્યરસ, ડવચિત્‌ દયા, ને ડવ- 
ચિત્‌ સખ્તાઈ, જે ગ્રેસગે જેવુ ધટે તેવું દર્શાવવાની શિક્ષકમાં પહોંચ હોવી 
નઈ એ. આથી તે વ્યવસ્થા નનળવી શક્રે છે અને જિગ્તાસા ઉત્પત્ર કરે 
છે; અને નજિન્ઞાસા ઉત્પન્ન થઈ એટલે પ્યાન સહજ આકર્ષી શકાય છે. 

(૯) પોતાની પ્રતિષ્ઠા જળવાય એવું આચરણ ને એનું 
જ્ઞાન શિક્ષકને આવસ્યક છે. શિક્ષકના વિચાર અને આચાર સુસંગત-અંધ 
ખેસતા-ન હોય, તેની નીતિ ઊંચા પ્રકારની ન હોય, તેનું સાન પૃજ્યભાવ 
ઉત્પન્ન કરે એવુ ન હોય, તેનામાં સત્ય, પ્રેમ, ન્યાય, કર્તવ્યનિષતા, વગેરે ઉત્તમ 
ગુણા ન હોય, પોતાને શિષ્યવર્ગેની સ્થિતિમાં સમજી તેની ૬દિથી દરેક પાઠમાં 
કયાં ઠેકર્‌ ખાવાનો સંભવ છે, શુ સમજવુ અધર છે, ને' તે કેવી રીતે 


પર રિક્ષણુશારનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ૧લે।, 


ફિષ્યજૃત્તિને અનુસરી તેના મનમાં ઉતારી શકાય, એ જાણુવાની શક્તિ ન 
હોય તો તેનું રિહ્મષણુ રસિક થવાનો સંલવ નથી. 

(૧૦) શિક્ષકનો આનંરી સ્વભાવ-ધણા વિષયોમાં આનંદી શિટ્દાકને 
રમુજ રીતે શિક્ષણુ આપવાને પ્રસગ મળરો. એમ રમુજ રીતે શિખવવાથી 
*ૃ હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી કઈ શિક્ષકના રપ્રાતિદા ઘટતી નથી, પરંતુ, એમ 
શિખવવામાં ગોરવ ન્નળવવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પ્રસગે પ્રસગે 
રિષ્યવર્ગમાં હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન ચાય છે અને રસ 
ઉત્પન્ન થયે! એટલે શિક્ષકનું કાયે ધણે અંશે સફળ થયું સમજવુ; કેમકે 
રસ ઉત્પન્ન થશે એટલે સ્ાન સપાદન ડરવા માટે દિન પર્‌ દિન તૃષ્ણા 
લષતી જરો. વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે અને એ 
ત્તે ખશખબર કરી શકે તો તે ઉત્તમ પ્રતિતો શિક્ષક કહેવાય એ નિર્વિવાદ છે. 
શાળા છોડયા પછી કોઈ પણુ વિષયમાં શિખ્યને રસ ઉત્પન્ન ન થયે। હોય 
ને તેને કેળવવા તરફ તેનું લક્ષ ન જતું હોય તો! ધણે ભ્રાગે શિક્ષણુમાંજ 
ખામી છે એમ સમજવું. એવો શિક્ષક ભલે પરીક્ષાનું પરિણામ €૦ ટકા 
કે સોએ સો! ટકા લાવી પરીદ્દાકના પ્રેમ પ્રા કરે કે લોકમાં નામના મેળવ; 
પરંતુ તે ઉત્તમ શિક્ષક કહેવાય નહિ. એવા પુસ્ષને ઉત્તમ ગોખાવનાર કે 
પરીક્ષા પાસ કરાવનાર-અશજમાં જેને “કોચ” ફહે છે તે-કડઠી શકાય; 
પરંતુ એને ઉત્તમ શિક્ષક કહેવો એ તો શિક્ષણુની મશ્કરી કરવા જેવું છે. 
ગમે તે એક પણુ વિષયમાં-જે પોતાને સ્ચિકર હોય તેમાં પણુ-રસ ઉત્પન્ન 
થાય એવા સંસ્કાર જે શિક્ષક પાડી શકે તેજ ઉત્તમ શિક્ષક, અને જે શિ" _ 
ક્ષણુથી શાળા છોડયા પછી રિષ્યને કોઈ પણુ વિષય કેળવવા તરફ જીવન- 
પર્યન્ત પ્રેમ જરરી રહે તેજ ઉત્તમ શિટ્દાણુ. એવા શિક્ષક પરીદ્યામાં ઉત્તમ 
પરિણામ લાવવાની ક્ષુદ્ર નેસકુચિત દદિધી શિટ્દાણુ આપતા નથી. તેએ 
તો તે વિષયમાં શિષ્યને તન્મય બનાવવા તત્પર રહે છે અને તેમ થાય છે 
ત્યારેજ સંતુટટ થાય છે. 

(૨૧૬૨) ખાળસ્ત્રભાવને। અભ્યાસ--બાળકમાં જિસ્ાસા છે, 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મો. પડ' 


સાન મેળવવાની પચ્છા છે શિક્ષકનું કામ એ પૃચ્છા તૃત કરવાનું છે, 
દાબી દેવાનું નથી, બાળકને કામ કરવું ગમે છે શિક્ષકનો ધર્ષ તેને 
હમેશ કામમાં રાખવાને છે. ખાળકતે એકની એક સ્થિતિમાં બેસી રહેવું 
ગમતું નથી. શિક્ષકે તેને વચ્ચે વચ્ચે ડિલ કરાવવી. બાળકને વસ્તુ હાથમાં 
લઈ તપાસવી અને તે શેની બનેલી છે તે નજ્નણુવા તેના ભાગ કરવા ગમે 
છે. પદાર્થપાઠે, ડાઈગ, વગેરે વિષયોમાં શિક્ષકે વસ્તુ તેના હાથમાં આપી 
સ્પર્શેન્દ્રિય કેળવી તેની પાસે ચંશ્ષાધન કરાવવુ જેઈ એ. ખાળકને રમત પ્રિય 
છે. શિક્ષક્રે તેને એવી રીતે જ્ઞાન આપવુ કે તેને રમત થતી હેય એમ 
લાગે. પરતુ બાળકને માત્ર રમાડવાનાં નથી, પણુ કેળવવાં છે, એ વાત 
કદી પણુ ભૂલવી નછિ. ખાળખેલ ને દિલિમાં પણુ વ્યવસ્થાપૂવેક કામ કર્‌ 
વાની, આન્તાધીન રહેવાની, સાથે કામ કરવાની, પરસ્પર સ્નેહભાવથી 
વર્તવાની, ને એવી બીજી સારી ટેવો! પાડવી, 


(૨૨ ) વર્ગની દરેક જ્યક્તિનો અભ્યાસ--પ્રત્યેક શિષ્યની પ્રકૃતિ 
ન્તણ્યા વગર શિક્ષણુ આપવુ નિષ્ફળ નય છે એ પણ યાદ રાખવાનું છે. 
છાલના સમયમાં માનસશાસ્ત્ર શિક્ષણુશાસ્્રનું અંગ ગણાય છે તે યુક્ત છે. 
પરતુ માનસશાસ્તતું કેવળ શાસ્્રીય સાન બસ નથી. શાસ્રીય સાન મેળવી 
તેને અનુભવમાં ષ્કવાની જરર છે, આને માટે શિષ્યવર્ગની દરેક બ્યકિતના 
મનને! અભ્યાસ કરવો જર્રનો છે અને એ કામ જેમ વગે નાનો તેમ ઉત્તમ 
રીતે થઈ શકે છે. એ નાનનતે અભાવે ધણા ગાતી શિક્ષકો પોતાના કામમાં 
નિષ્કૂળ થયા છે. “શિક્ષક અને શિષ્ય” વિષેના એક પુસ્તકમાં લખ્યું છે 'કે 
ધણા વિદ્દાન્‌ શિક્ષકો પોતાનું કામ ખરાબર કરી શક્યા નથી તેતું કારણું કે 
તેઓ શું શિખવવુ એ સારી પૅકે ન્નણુતા હતા, પરતુ જેમને શિખવવું તેન 
સતી શકિતનું તેમને અજ્ઞાન હતું. ન્યાંસુધી શિષ્યની શક્તિનું શિક્ષકને ભાન 
નથી, જ્યાંસુધી જ્ઞિષ્યની સ્થિતિમાં પોતે હોય એમ તે સમજી શકતો નથી, 
અને ન્્યાંસુધી શિષ્યને શું સમજવું અધર્‌ં પડશે અને તે કેવા સ્વશ્ષમાં 
તેના માં આગળ મૂકવાથી તેતે સુગમ પડશે તેનું તેને સાન નથી, યાં- 


પ૪ શિક્ષણુક્ષાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ૧લે।. 


સુધી તે ગમે તેવો સાની હોય તોપણુ ઉત્તમ શિક્ષક થઈ શકશે નહિ. તેનું 
તાન તેને મદદ કરવાને બદલે હાનિકારક થઈ પડે છે. પ્રોફેસર પેન કહે 
છે કે “ અમુક વિષયમાં પારંગત થયલે શિક્ષક પોતાના જ્ઞાનની પરિપૂર્ણતા 
અને પ્રૌઢતાને લીધેજ તે વિષયનું જ્ઞાન ખીન્નને આપવામાં અસમર્થ ચાય. 
તેનું મન હમેશ નાનના શિખર ઉપર રમે છે, તેથી તેની તળેટી પર્‌ પરિશ્રમ 
કરનારાં બાળકોની સાથે તેની સમભાવના થતી નથી. ઉચ્ચ પ્રદેશથી નીચે 
ઊતરી તેમના પરિશ્રમ અને અત્તરાયોનું સંપૂખે સાન મેળવી તે નિવારણુ 
કરવા મથન કરવું તેને ધણુ વિકટ ચઈ પડે છે. પારેણામ એ થાય છે કે 
વિદ્દાન્‌ છતાં પણુ એવે શિક્ષક ખાળસ્વભાવના અનગાનને લીધે પોતાના 
કાર્યમાં નિષ્દ્ઠળ થાય છે. '” 

(3૩) બાળક સાથે બાળક થવું-બાળકનેકેળવવા માટે આપણુ પણુ 
ખાળફ થવું જેઈ એ. આપણે વર્ગની દરેક વ્યક્તિની યોગ્યતા અને શક્તિ, 
તેમજ ન્યૂનતા અને ખામીથી વાકેક થવું ન્નેઈએ. આપણે તેતી લાગણી અને 
₹ચ્છા, તેમજ તેની કામ અને વિચાર કરવાની રીત જાણુવી ન્નેઈ એ. અર્થાત્‌ , 
તેની તમામ માનસિક શક્તિ અને ૬ૃત્તિથી પરિચિત થવુ ન્નેઈએ અને 
ખની શકે તો તેની ગૃહકેળવણી અને સાોબતીઓ તેમજ આસપાસની સ્થિતિનું 
જ્ઞાન મેળવવું જેઈ એ. દરેક મનુપ્યમનમાં શક્તિનાં ગુ ખીજ રહેલાં છે; 
તૈમાં સદ્ગુણુનાં બીજને શોધી કાઢી કેળવંવાતી જરૂર છે, તેમજ દુર્ઝુણુ- 
નાં ખીજનું સંશોધન કરી તેનો નાશ કરવાની તેટલીજ જરૂર છે. મનુષ્મ- 
સ્વભાવનો અભ્યાસ ધણો મનોરજક છે. ધણાં ફાવ્યો અને નવલવાર્તા-. 
એને અભ્યાસ હિતકર અને આવશ્યક હોવાનું મુખ્ય ફાર્‌ણુ એ છે'ે તેથી 
આપણે મનુષ્યની ભિન્ન ભિન્ન ૬ૃત્તિઓ અને શડિતિઓ, તેમના સદ્દચુણુ 
અને દુર્ગુણો, તેમજ તેમનું કેવી રીતે સ્જ્ુરણુ, ₹દ્ધિ, અને પરિપાક થાય 
છે તે જાણુવાનેો પ્રસંગ મળે છે. આ પ્રમાણે જેમ મતુષ્યસ્વભાવ અભ્યાસ- 
નો રસિક વિષય છે, તેમ ખાળસ્વભાવ પણુ અભ્યાસના તેવોજ રસિક 
વિષય છે, કઈ એછે રસિક નથી, કયો! છોકરો ચોડીએ છે, કયે! શાન્ત 


શિહ્મણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મો, પપ 


છે, કયો। ચાલાક છે, કયો મન્દ છે, કયો કાળજવાળા અને કયો ખે- 
દરકાર છે, કયો! ઉદાર અને કયો અતુદાર કે ક્ષુદ્ર દૃત્તિનો છે, કયો! સત્ય- 
શીલ અને નમ્ર અને કયો જૂડોે અને ઉહ્દત છે, તેમજ કયો! આતજ્તાધીન 
અને કયો ઉચ્છુખલ છે, એ આપણે બાળસ્વભાવના ધ્યાનપૂર્વક અભ્યાસ- 
થી તરત શૈોધી કાઢીએ. આવુ સંશાધન ન થાય તો તેનું કારણુ બહુધા 
સસભગ વગે તરફ શિક્ષક પ્યાન રાખે છે પણુ તેમાંની પ્રત્યેક બ્યક્તિ પર 
પૂરતુ લક્ષ આપતો નથી તે છે. 

(૧૪) ખરે! માગે અને ખોટે માર્ગ--ખાળકો તરફ પ્રેમ રાખી 
શિક્ષણુ આપવું એ શિક્ષણુશાસ્રના નિયમ છે પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકે! 
માં સમભાવના હોવી જેઈએ. તેમણે ખાળસ્વભાવથી વાકેફ થવું ન્નેઈ એ; 
અને તે સ્વભાવને અનુસરી રિક્ષણુ આપવાની પહ્દતિ સ્વીકારવી જેઈ એ. 
આ પ્રમાણે બાળક્રાના જ્ઞિક્ષકમાં પ્રેમભાવ આવશ્યક છે. ભયના કરતાં 
પ્રેમથી બાળદ્ટા પાસે વધારે સાર કામ કરાવાય છે. ભયધી અનીતિને ક 
અઆરેષ્ૃતાનો માગ છેોડાવાય છે તે ડરતાં પ્રેમમી વધારે સારી રીતે છેડા- 
વાય છે અનૅ પરિણામ ચિરસ્થાયી થાય છે. આમ પ્રેમમળ ભયબળ 
કરતાં અધિક છે એ ખુલ્લુ છે. પરતુ આ ખાબતમાં એક વાત લક્ષમાં 
રાખવાતી જરર છે. પ્રેમને મર્યાદામાં ન રખાય તો તેથી ₹'2 ફળ ઉત્પન્ન થાય 
નહિ. અયોગ્ય પ્રેમ દર્શાવવાથી ઘણા શિક્ષકો શિષ્યનું અહિત કરે છે. 
માત્ર પ્રેમ બતાવનાર શિક્ષક તરક શિષ્યનો પૂન્યભાવ થતો નથી. અમુક 
શિક્ષકમાં પ્રેમ એછે! હોય, કદાચ કઠેરતા હોય, તોપણુ તેનામાં શિહ્ષણુ 
આપવાની શક્તિ સારી હોય, તેના શિક્ષણુના સંસ્કાર શિષ્યવર્ગેના મન પર્‌ 
ઉંડા પડતા હોય, તેની વડતૃત્વ અને વિવરણ શક્તિથી શિષ્યનાં મન પ્રસન્ન 
થતાં હોય, અને તેનાં સાન અને ખુદ્દિપ્રભાવધી તેમના સર્વ સેશયોનું 
નિરાકર્‌ણુ ચતું હેય, તો તેવા શિક્ષકને પ્રેમાળ પણુ ભણાવવામાં અચતુર 
શિક્ષક કરતાં રિષ્યો હમેશ વધારે ચહાય છે. સહાયતા ન આપી શકે એવા 
દયાળુ ને પ્રેમાળ શિક્ષક કરતાં ફડોર્‌ પણુ કાબેલ શિક્ષક જશિખ્યવર્ગને વધારે 


પદ્‌ રિક્ષણુશાશ્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખૈડ ૧લે।. 


ગમે છે. ખે શિક્ષકમાં મુદ્ધિભળ અને શિક્ષણુશક્તિ સમાન હોય ને તેમાંના 
(એકમાં પ્રેમભાવ વિશેષ હોય તો ખેલાશક ખીન્ન ડરતાં તેની તરફે શિષ્ય- 
નો પૃજ્યભાવ વિશેષજ થશે, આ કારણથી શિક્ષકોએ માત્ર પ્રેમવચનેો 
ઉચર્વામાં ને નરમારાથી વર્તવામાંજ કૃતાથે થવું નહિ, “આ શિક્ષક ખહુ 
નરમ છે'' એવાં શિષ્યનાં વચન એ એક ગ્રકારનો તેમનો તિર્સ્કાર”ટ છે; 
માટે પ્રેમભાવને મર્યાદામાં રાખી, સાનમાં વધારે। કરતા રેદી, ખુદ્દિ અને 
સાન, કર્તવ્યપરાયણુતા અને આચાર્થી શિષ્યનું મન દરી પ્રતિદા સંપાદન 
કરવી એ શિક્ષકનો ધમે છે. 

પ્રેડ્ેસર ઓપ્રિલા વિષે એક વાત છે તે ન્નણુવા લાયક છે. જુદા 
જુદા ઝેરના નાના ઘૂંટડાની મુકાબલે કેવી અસર થાય છે તે વિષે જ્યારે 
તે ફેંચ ન્યાયસભામાં સાક્ષી આપતો હતો ત્યારે તે મૃકર્દમાના એક વજીલે 
તેને આડામાં પૂછ્યુ કે “ માખ ઝેરનો કેટલો ઘૂટડો પીએ તો પન ન થાય 
તે તમે, દાક્તર સાહેબ, કહી શકશે ?” દાક્તરે જવાખ દીધો, “ હુ ધાર 
ષું કે હું કડી શકીશ; પણુ જે માખને ઓષધ તરીકે કેર પાવું છે તે 
વિષે મારે કેટલીક હકીકત જાણુવી ન્નેઈ એ. તેતું કદ, તેની ઉમર, તેતી 
તંદુરસ્તી, તેની ટેવ, તે પરણેલે। છે કે કુવારે, તેથી તેમજ તેની આસપાસની 
સ્થિતિથી મારે વાકેફ થવુ નનેઈ એ. ઝેરનો કેટલો ઘૂટયા આપવો તે માટે 
આ ખધું નનણુવાની જરૂર છે. ” આ મ્રમાણે માખતી સ્થિતિના જ્ઞાનની 
દાકતર્નતે જરૂ૨ છે, તેમ બાળકને શિક્ષણુ આપતાં પહેલાં, તેના મનતું 
સંપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવવાની શિક્ષકને જરર છે. આપણે જેમને શિખવીએ 
છીએ તેમાંના કેટલાંક આગળ જતાં મહાન્‌ પુસુષો તરીકે વિખ્યાતિ પામશે, 
એવાં ક્યાં બાળકો છે તે શોધી કાઢી તેમનાંમાં રહેલાં બીજને પોષખુ 
આપવું એ આપણું કામ છે. 


| 


ી 


પાઠેના તોૉંધ. પ્ર 


પ્રકરણ ૬૬. 


પાઠતી નોંધ, 

પાઠની વેયારી:--આગલા પ્રકરણુમાં એમ કહ્યું છેકે શિક્ષકે પોતાની 
સ્તાનર્મપત્તિમાં હમેશ વધારે! કર્યી કરવો અને પાઠેની બરાબર તેયારી ફર્યા 
વગર્‌ કોઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં જવુ નહિ. એ તૈયારી વ્યવસ્થાપૂર્વક કરવા 
માટે પાઠની નાંધ લખવાની જરૂર છે. જે ધારણુમાં પાઠે આપવો હોય તે 
ધારણુના વિદ્યાર્થીઓની શક્તિનો વિચાર કરી, તેમના મગજમાં શિખવવાની 
ખાબત શી રીતે ઉતારી શકાશે તે લક્ષમાં લઈ, એ નોંધ કાઢવી. 

તાંધની અગત્ય --પાઠેની સારી નોંધ લખવી એ નવીન તેમજ ધણા 
અનુભવી શિક્ષકાને પણુ કેઢલીક વાર્‌ ધણુ અધર્‌ થઈપડે છે. કેટલીક વાર્‌ 
નાંધ વગર્‌ પણુ શિક્ષક જર્‌ર પ્રમાણે પહ્દતિ યોજી ધણો સારા પાઠ આપી 
શકે છે અને તે પરથી એમ ધારે છે કે એ જ્યનુ કારણુ પોતાની સ્વા- 
ભાવિક શક્તિજ છે, કઈ અગાઉની તેયારી પર એનો આધાર્‌ નથી. પણુ 
સ્વાભાવિક ખુદ્દિ અને પ્રેરણાથી આમ કોઈક વાર વિજય મેળવાય તોપણુ 
તે પર્‌ હમેશ આધાર્‌ રાખવાથી ફજેતી થાય. વિચાર કરતાં માલમ પડશે 
'% એ વિજય પણુ પૂર્વના અનુભવથીજ થાય છે. ન 

વાંધાતું સાધન--ધણા શિક્ષકોએ લાંબા અનુભવથી પોતાના કામમાં 
અમુક પ્રેકાર્તી ચાતુરી પ્રાપ્ત કરી છે, તેથી તેઓ શું શિખવવાના છે ને તે 
%વી રીતે શિખવવાના છે તેની પાઠે આપતા પહેલાં નોંધ કરતા નથી. આવા 
દાખલા પરથી નોંધ લખવાની જરૂર નથી એમ સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ, 
દરેક ધધા ને કારીગરીમાં કેટલાંક માણુસો પોતાનું કામ ધણું સારી રીતે 
કરી શકે છે, પણુ જે રીતે કે પહ્ધતિએ તે કામ કરે છે તે સંબંધી કંઈ 
જાણુતાં નથી, અતુભવથી તેમના દાથમાં અમુક ધાટી કે રેલી આવી ગઈ 


૫૮ શિક્ષખ્શાસ્ત્રનાં નળતત્ત્ત. ખંડ ૧લે. 


હેય છે અને તેથી તેમને જય મળવાથી તેજ માર્ગે ચાલ્યાં નનય છે, એવાં 
મનુષ્યે કોઈક અજાણ્યા કામમાં સપડાઈ નય છે. એજ ગ્રેમાણુ શિક્ષકને 
પણુ અનુભવથી અમુક રૈલી આવી ગઈ હોય છે તે પ્રમાણે તે કામ કરે 
છે; પણુ શિક્ષણુશાર્મના કયા નિયમને તે રૈલી અતુસરે છે તેનું તેને સાન 
ન હોય તો કેટલાક સંજેગમાં તે શારમ્રીય જ્ઞાન વગર્‌ ઉલટે માર્ગે ચઢી 
જાય અને છાસ્યપાત્ર થાય. કેટલાક શિક્ષકો લાંબા અનુભવથી અને 
સ્વાભાવિક ખુદ્દિથી નોંધ કાઢયા વગર સારા પાઠે આપી શકે છે અને 
પ્રસંગને અતુસરીને પહ્દતિ યોજ શકે છે, તે ઉપરથી જોઈ પણુ શિક્ષકે નોંધ 
કાઢવાની જરૂર નથી અને બધા શિક્ષકો નોંધ વગર સારો પાઠ આપી 
સકશે, એમ અતુમાત કરવામાં દોષ ખુલ્લોજ છે. કેટલાક શિક્ષકો શિક્ષણુ- 
શાસ્રના સાન વગર સારૂં રિક્ષણુ આપી શકે છે, માટે શિક્ષણુશારમનું સાન 
તેમને નકામું છે એમ કહેવુ કે શિક્ષણુશાસ્રના જાનતી કોઈને જફર નથી 
ગમેમ ધારવું એ દેખીતુંજ ભૂલભરેલું છે. શાસ્ત્રીય સાન પણુ અનુભ્રવજ 
છે, તે ધણા જમાનાના ઘણા વિદ્દાનાોના અનુભવનો સંગ્રહ છે; તેથી અમૃક 
મનુષ્ય પોતાની #૪ી જિદગીમાં જે કઈ થોડા અનુભવ મેળવી શંકે તેની 
સાથે એ શાસ્ત્રીય સ્તાનનો મુકાબલેજ થાય નહિ એ વાત અગાઉ વર્ણવી 
છે. વળી અનુભવી શિક્ષક નાંધ વગર્‌ સારો પાડ આપી શકે, તે ઉપરથી 
નવીન શિક્ષક, જેને હજી અનુભવ મેળવવાને છે, તે પણુ તેમ કરી શકે એમ 
ધારવું મૂર્ખાઈભરેલું છે. 


પાઠના ઉદ્શ--દરેક પાઠેથી છોકરાના જાનમાં વધારો થવે - 
જોઈ એ કે પૂર્વનું સાન વિશેષ પરિપકવ થવું જેઈએ. તેમ ન થાય તો પાઠ 
નિષ્કૂળ થયો. સમજવેો. પુનરાવર્તેન કરતી વખતે પર્વે પાડેલા સંસ્કાર વધારે 
ઉંડા થઈ વિષય વધારે પાકો થવો જેઈ એ. 


પાત્રની શક્તિ-- માંધ તૈયાર કરતા પહેલાં છોકરાંને તે વિષયનું 
જેઢલું જાન છે અતે તેમતી કેઢલી શક્તિ છે તે પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવું જે” 


પાડેની તોંધ. પહ 


ઈએ. શિખવવાનો વિષય સંપૂર્ણ રીતે પરિચિત હોય કે તદ્ન નવો હોઈ 
પૂર્વે શીખેલા સાથે જનેડાયલે ન હેય તો શિક્ષણુ રસિક થશે નહિ એ 
સપણ છે. પાઠેને રસિક કરત્રામાં વિષયની નવીનતા અને ર્સંબંધ બંનેની જરૂર 
છે. જ્યારે નવી બાબત એવી રીતે શિખવાય કે તેનો સંબંધ પૂર્વે શીખેલા 
સાથે ખુલ્લો જણાય ત્યારેજ શિક્ષણુ બરાબર સફળ થાય. એક ખબાખતને 
ખીજી ખાખત સાથે ન્ેડાયલી જવાથી એ સંસગે નવીન બાબત શીખવામાં 
સ્મરણુશક્તિને સહાયભૂત થાય છે. દરેક મનુષ્યમાં કંઈ જ્ઞાન હોય છે તેનો 
લાભ લઈ નવીન વિષય શિખવીએ તો તે જલદી ગ્રહણુ કરી શકે છે. 
ખાળકને પણુ જે સ 4૯૫ ન્તાન છે તે અનેક રીતે તેને મળેલું છે. કેટલુંક 
દુનિયા સાથે તેનો સબંધ થવાથીજ તેને પ્રામ થયુ છે, કેટલુંક જે જે 
પદાર્થો તેની ૫ન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે તેના મન પર થયલા ર્સસ્કાર્યી, 
અને “કેટલુંક તેનાં માબાપના ખોધથી તેને મળેલું હોય છે. શિક્ષકે નવું સતાન 
આપતી વખતે આ ગાનનો ઉપયોગ કરવાનો છે. આ સાન બહુ થેોડુંજ 
છે એ સમજવુ ભૂક્ષભરેલું છે. બાળક જેવુ જન્મે છે તેવુજ સાન ગ્રામ 
કરવા માંડે છે. તેનાં ચપળ નેત્ર ચારે તરફ કેરે છે. જે જે નેય છે તેનું 
તેને વય પ્રમાણે નાન થાય છે. તે છ માસનું થાય ત્યારથી તે ખે વરસનું 
થાય ત્યાંસુધી એટલુ ખધુ નાન પ્રાતત કરે છે કે તેટલુ બા#ીની જિંદગીમાં 
પ્રાસ કરી ફ્ઞકતું નથી. આ પ્રમાણે બાળક નિશાળે આવે છે તે પહેલાં 
ધણું નાન તેણે પ્ન્દ્રયો મારફત મેળવેલુ હોય છે, તેમજ કેટલુક તેનાં મા- 
ખાપના બોધથી પણુ મેળવેલું હોય છે. શિક્ષકે એ સાનને ઉપયોગ કરવાનો 
છે. હુર્બાટે કહે છે કે બાળકના વિચારનું વ્તુળ વધારવું એ શિક્ષકનું કામ 
છે, તેના એજ અર્થ છે, તેને ને ફઈ શિખવાય તે આ વતુંળ સાથે 
નેડાયલું ન હોઈ વધારે ન કરે તો તે અર્સબદ્ધ હોવાથી ખહુજ થોડા 
વખત તેના મનમાં રહે. પણુ બાળકના નાનનંત્રહ સાથે જેડાય એવી રીતે 
ને નવીન વિષય શિખવાય તો તેનો સંબંધ મનમાં ઠેસવાયી તે જ્ઞાન 
ચિરસ્થાયી થાય છે, “ ન્નણીતા પરથી અન્તણ્યા પર્‌ જવું ” એ શિક્ષષુ- 


શ્૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતર્વં. ખંડ ૧લે. 


સૂત્રના એજ અથે છે. દાખલાથી આ વાત સ્પછ સમજશે. ધારે કે ખરક 
વિષે શિક્ષકે પાઠે આપવાનો છે. બરફ કોઈ દિવસ જેયો ન હોય એવાં 
છોકરાંને તે ગમે તેવી યુક્તિથી શિખવશે તોપણુ તેનું શિક્ષણુ સફળ થશે 
નહિ. તે માત્ર “બરફ” શખ્દનું ત્તાન આપી શકશે, પણુ વસ્તુનું સાન આપી 
શકશે નહિ અને એવું સાન નકામુ છે એ ખુલ્લુજ છે. 


વર્ગ વિષે સંપૂર્ણ જ્ઞાન મેળવ્યા વગર્‌ શિક્ષક બરાખર્‌ શિખવી શકરો 
નહિ. દરેક શિષ્યની શક્તિ અને જ્ઞાન વિષે તેને સંપ્ર્ણ્‌ માછીતી હોય તો 
તે પોતાનું કામ ઉત્તમ રીતે કરી શકે છે, પણુ તેમ હમેશ હોઈ શકતું નથી; 
તેમ ૭તાં પણુ વગેતી શક્તિ અતે સાન વિષે તેને સામાન્ય માછીતી હોવીજ 
ન્તેઈએ. નવા વર્ગમાં શિક્ષક જ્ય છે ત્યારે તેનો થોડોક વ'ખત વર્ગની શક્તિ 
અનેમાન ન્નણુવામાં નય છે, એ વખતકેટલે। નજ્નય તેનો આધાર શિક્ષકની 
શક્તિ ઉપર છે. ઉત્તમ શિક્ષક ચતુરાઈલરેલા પ્રશ્તાઘી ખહ્‌ થોડા વખતમાં 
એ ન્નણી શકે છે. 


નોંધતા આરંભમાં લખવાની હુકીકત--સામાન્ય રીતે તોંધના 
આરંભમાં નીચેની હછીક્ત લખવામાં આવે છે*-- 

(૧) જે ધોરણુને પાઠે આપવા હોય તે ધોરણુનું નામ. 

(૨) વિષય અને તેનુ જે જાન છોકરાને હોય તે સંક્ષેપમાં કહેવુ તે. 

(૩) વખત-પાઠે આપવાને માટે જે વખત-તીમેલે હોય તે. 

(૪) પાઠે આપવાતે। શિદ્દાકનો ઉદેશ. 

(૫) સાહિત્ય. 

આ પાંચ હકીકતમાંતી દરેક વિષે સંક્ષેપપા કહીશું, પ્રથમ ધોરણનું 
તામ લખવામાં આવે છે. તેનો હેતુ એવો છે કે શિક્ષકે જે ધોરણુને પાઠ 
આપવાતોા છે તે ધેષાનમાં રાખી પાઠે તૈયાર કરવા. વાચનતે પાઠ 
પહેલા ધોરણુને આપવાનો હેય તેમાં જે શિખવવાનું હોય તે બીર્ના 


પાંઠૅની નોધ. ૬૧ 


ધોરણોથી જુદું છે એ ખુલ્લુંજ છે. ધણી વાર શિક્ષક ઉપલાં ધોરણેને પાઠ 
આપે છે તે વખતે આ ખબાખત ભૂલી જય છે. નીચલાં ધોરણોના જેવીજ 
રીત ઉપલાં ધોરણોમાં લાગુ પાડે છે, તેતું મુખ્ય કારણુ એ હોય છેક તેનામાં 
વિષયનું જેવુ જ્નેઈએ તેવુ સાન છતું નથી. નોંધમાં માત્ર ધોરણુનું નામ 
લખ્યુ 'કે “છટ” જ “ સાતમું ધોરણુ '' એટલે શિક્ષકે ગૃતાથે થયા એમ 
સમજવું નહિ; પણુ તે ધારણુનાં છોકરાંના માનમાં ભૃદ્ધિ થાય એવી રીતે 
શિખવવા પર્‌ લહ્ન આપવુ નઈએ. અધિકારપરત્વે શિક્ષણુ આપવાનું છે. 
નીચલાં ધારણ્નાં છોકરાં ન સમજે એવી હકીકત તેમને કહેવી જેમ 
નકામી છે ને શિક્ષકની અયોગ્યતા દર્શાવે છે, તેમજ ઉપલાં ધોરણામાં અધિ- 
કાર્‌ પ્યાનમા રાખી વિશેષ ગાન ન આપવુ એથી પણુ શિક્ષકની નબળાઈ 
જ સિદ્ધ થાય છે. 

ખીજ હ૪કત વગને ટલું નત છે ને શુ શિખવવુ છે તે છે. પા- 
૭લુ કાચુ હૈય તો આગળ શિખવી શકાયજ નહિ એ શિક્ષકે ન્નણુવું 
“ઈએ આટલા મારે તેણે છોકરાંને કેટલું આવડ છે તે બરાખર નકો 
કરી વિશેષ નાન આપવુ નઈએ. 

ત્રીજ હ#ીકત વખત છે. પાઠને માટે કેટલો વખત નકી કર્યો છે તે 
શિક્ષક લહ્યમા રાખવુ જઈએ, અને તેટલા વખતમાં પોતે કેટલું શ્િખવી 
શકશે તેના "ખ્યાલ ખાંધતાં તેને આવડવું જઈએ. એ અનુભવનું કામ 
છે વળી વખત પ્યાનમા રાખી આરભથીજ શિદ્દાકે ધણી સ્કર્તિથી કામ 
કરવુ જેઈએ. ધણા રિહ્ાકામાં સ્ફર્તિની ખામી નેવામાં આવે છે. નકામા 
નકામા પ્રશ્નો પ્રક્ઠી કાલક્ષપ કરે છે. જેને પ્રશ્ન પૃછ્ઠે છે તેને ધણા જ 
વખત આપે છે, તેથી કઈ પણુ શિખવવાને બદલે કે તેની શક્તિ કેળવવાને 
ખદલે તેનામાં મન્દતા પ્રેરે છે. શિક્ષકે પોતાની દરેક હીલચાલની અંદર્‌ 
ચાલાકી રાખવી જેઈએ અને છોકરાં પાસે ચાલાકીથી કામ લેવું જનેઈ એ. 
પાઠેના વિભાગ કરી તે દરેક માટે વખત નકો કરી કામ ફરવાતી રેવ પાડરી 
તો શિક્ષક ધારેલા વખતમાં ધારેલો પાઠે આપી શકશે. 


દર શેક્ષણુશાસ્રનાં મૂળેતર્વ. ખેડ ૧લે, 


ચાથી હકીકત પાઠે આપવાનો ઉદેશ લખવાની છે. આ ઉદ્દેશ ધણી 
ધાર્‌ સામાન્ય શખ્દોમાં કઈ કઈ શક્તિએ 'ેળવાશે તે દર્શાવી લખવામાં 
આવ છે. એ રીત લાભકારી નથી એટલુજ નહિ, પણુ દૂષિત પણુ છે, 
મતતી બધી શક્તિએ એક ખીજ સાથે નેડાયલી છે. પાઠે સફળ થાય 
તો બધી શક્તિએ થેોડૅ કે ધણે અંશે કેળવાય છે. દાખલા તરીકે-ભૂમિતિના 
રિદ્દાણુમાં સાધારણુ રીતે તકશક્તિ કેળવવી એવે! ઉદેશ નોંધમાં લખવામાં 
આવે છે, અને ઉપલક વિચાર કરતાં કોઈ પણુ શિક્ષક એમ ધારે કે એ 
પાઠમાં કલ્પનાશક્તિ ને અવલેો।કનશક્તિ કેળવાતી નથી. પરતુ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે કે અમુક આકૃતિમાં અમુક સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કર્યો હોય છે તે 
સિદ્ધાન્ત એવી બીજી અનેક આપૃતિમાં સિદ્ધ કરી શકાય છે એમ કલ્પના- 
શક્તિ ગ્રવવૅ છે, તેમજ ભૃમિતિતી અનેક આકૃતિઓ ન્તવાવી આપૃતિ- 
સોન્દર્ય અને રચનાસાન્દર્ય અવલે।કવા મનુ'ય કેળવાય છે આ પ્રમાણે બધા 
પાઠમાં બધી શક્તિઓ થેડે કે ધણે અંશે ખિલવાય છેજ, તાપી અમુક 
શક્તિ કેળવવી એ ઉદેશ નોંધને મથાળે લખવા યુક્ત નથી. પાઠેને ઉદંશા 
કઈક સાન આપવાનો પણુ હોવા જેઈ એ પદાર્થપાઠે અને કિડર્ગાટન-ઉઘ્યોગ 
જેવા કેટલાક પાઠેમાં શક્તિ કેળવવી એ મુખ્ય છે, તોપણુ અન્યત્ર ગોણુ છે. 
આપણે અમુક શક્તિ કેળવવાનીજ ધારણાથી અમુક પાટ આપીએ ને ખીજાં 
કઈ પણુ લક્ષમાં રાખીએ નહિ તો તે નીરસ થયા વિના રહૈ નહિ, આપણુ- 
ને પોતાને તેમજ રિખ્યને તે ખોજ્નરૂપ થઈ પડે. જેમ વિલાસ મેળવવાને 
ઉત્તમ માગ એજ છ ક તેને શોધતાં જવુ નહિ, કેમકે તેમ કરવાથી તે દૂર 
નય છે; તેમ શક્તિઓ કેળવવાનોજ ઉદેશ લક્ષમાં રાખી તેમ કરવા પ્રયત્ન 
કરવાથી પાઠે શુ'ક થાય છે. આ ઉપરથી એમ ન સમજવુ કે જે ઝઈ 
શિખવવું હોય તે શિક્ષકે વ્યાખ્યાનપદ્તિયી કહી દેવુ, જેમ બને તેમ 
છે।કરાં પોતાની મેળે શોધ કરી શકે અને ગ્રદણુ કેરી શકે તેમ તેમને 
મ્રશ્નદ્દારા અતુરૂળતા કરી આપડી. એમ કરવાથી તેમની શક્તિઓ ખીલન 
શેજ, હુર્બદે સ્પેન્સર કહે છે કે જેમ બને તેમ છોકરાંને આખું કહેતું ને 
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જેમ ખને તેમ તેમતી પાસે વધારે શોધી કઢાવવુ, એજ ઉત્તમ શિક્ષણુ છે 
અને એ રેલીએ વર્તવાથી મનની તમામ શક્તિઓ ખીલશેજ. પદાથેપાઠે 
જેવા વિષયમાં શક્તિ કેળવવા તરફ વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે. પદાર્થને લગતી 
હછીકત જે શિખવવી હોય તે છેકરાં પદાર્થ કે તેનું ચિત્ર તપાસી ન્નતેજ 
શોધી કાઢે એવી રીતે પાઠ આપવો, શિક્ષક એમ ન કરે અને પોતેજ 
હકીકત કહી ન્ય તો તે પદાર્થપાઠે (“ઔખ્જેકટ લેસન”) નહિ, પણુ હકી- 
કતનો પાઠે (“ઇન્ફર્મેશન લેસન”) કહેવાય અને પદાર્થપાઠે જે ઉદેશથી દાખલ 
કરવામાં આવ્યો છે તે ઉદેશ વિફળ ન્નય; તેમજ કિંટર્ગાટેન બ્શિસ અને 
ઉઘાગામાં અમુક આકૃતિ બનાવતાં શિખવવું એ મુખ્ય ઉદેશ રાખે તો 
પાઠેને હેતુ સચવાય નહિ અને છોકરાંને ન્વઈએ તેવા લાભ થાય નહિ. 
મુખ્ય ઉદેશ ચપળતા કેળવવી, સાથે કામ કરાવવુ, આજ્તાધીનતા કેળવવી, 
સફાપ્થી કામ કરાવવુ, તથા સહદયતા ખિલવવી અને તેની સાથે અનેક 
ખાખતનુ જ્ઞાન આપવુ એ છે હેતુ સધાય નહિ તો પાઠે નિષ્કૂળ થયો 
સમજવા, આ પ્રમાણે દરેક પાડેમાં શક્તિઓ કેળવવાની છે અને થેડે- 
ધણે દરનજે બધી શક્તિએ કેળવાય છે, કેટલાક પાઠમાં એ કેળવણી તરફ 
વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે; પરતુ બધા પાઠમાં કધક સાન આપવુ એજ 
મૃખ્ય ઉદેશ છે અને શક્તિ કેળવવી એ ગોણુ ઉદેશ છે. આ કારણુથી 


નૉંધમાં ઉદેશ જે મૃખ્ય બાબત શિખવવી હોય તે લખવો અને તે શિખ- 
વતાં જે ક્ત ખાસ કેળવાય તે લખવામાં આવે તો હરકત નહિ. 


નોંધના મથાળાની પાંચમી હકીકત સાહિત્ય છે. એમાં જે જે સા- 
હિત્યતો ઉપયોગ કરવો હોય તે લખવા, જેમકે ચિત્ર, નકશો, નમુનો, કાળુ 
પાઢીઉં, નોટબુક, પેન્સિલ (છોકરાં માટે ), મદ્યા્કનો દીવો, પાણીનું 
ભરેલું વાસણુ, વગેરે જે હોય તે. કેટલાક શિક્ષકો એમ ધારે છે કે જેમ 
વિશેષ સાહિત્યને ઉપયોગ કરાય તેમ પાડે વધારે રસિક થાય. પણુ આમ 
ધારવામાં તેઓ ભૂલ કરે છે, મુખ્ય ઉદેશ સાન આપવાનો છે એ કદી 
પણુ વીસર્થું તહિ, એમ હેવાથી જરૂર ન હેય એવાં સાહિય એકર 


દજ શિક્ષણુશાન્તનાં મૃળતત્ત્વઃ ખડ ૧લા. 


કરવાથી માત્ર છોકરાનું ધ્યાન એકતાન થતું અટકે છે; તેમાં વિક્ષેપ થાય 
છે, તેથી શિક્ષણુ જેઈએ તેવુ સફળ થતું નવી. સાહિત્યને માત્ર સહાય- 


ભૂતજ રાખવાનાં છે અને જે ઠેસાવવુ હોય તે માટે જરૂર હોય ત્યારેજ 
તેનો ઉપયોગ કરવાને છે, 


 તોંધ લખવાની રીત--આ પ્રમાણે નોધના મથાળા વિષે વિવેચન 
કર્યું હવે નોંધ કેવી રીતે લખવી તે વિષે વાત કરીએ. નોંધમાં દરેક પ્રશ્ન ને 
તેતો. ઉત્તર લખવો એ યુક્ત નથી, આપણે જેવો ધારીએ તેવોજ ઉત્તર દરેક 
પ્રશ્નો આવતો નથી. કઈક જુદોજ ઉત્તર આવવાથી આપણે સવાલો ને શૈલી 
ખદલવાતી જશર પડે છે; માટે પ્રત્યેક પ્રશ્ન ત તેનો ઉત્તર લખી નોધ 
તૈયાર કરવી એ બરાખર નથી. વળી નોંધ જેમ ખને તેમ «કી લખવા એ 
તરફ ખાસ લક્ષ આપવુ. ઇંગ્લડમાં સામાન્ય રીતે નોધ ખે ખાનાથી લ- 
ખવામાં આવે છે. એક ખાનામાં શિખવવાના મુદ્દા ને ખીન્ન ખાનામાં તે 
શ્િખવવાની રૈલી લખવામાં આવે છે. ત્યાં ધણા વખતથી પ્રચલિત થયલી 
આ રીત છે. પરંતુ આધુનિક શિક્ષણુશાસ્રીએ એ રીતે પર્મદ કરતા 
નથી, આવું કારણુ એ છે કે શૈલીમાં માત્ર વ્યાખ્યાનશેલી કે પ્રશ્ન- 
શૈલી કે એવું લખવામાં આવતુ નથી, પરતુ જે મૃખ્ય મુદો શિખવવાનેો 
છે તે તરક છોકરાંને કેવી રીતે વાળવાં કે તેથી કરીને તેઓ જતે તે શોધી 
કાઢે તે લખવામાં આવે છે. ધારે 'કે શિક્ષક અમુક સ્થળની આખોલ્વા 
છોકરાં પાસે કઢાવવા માગે છે. તે નોંધમાં એમ લખે કે “ પાણીના 
જથાથી થતી અસર છેકરાં પાસે કઢાવવી કે તે અસર ગ્રશ્ચષપદ્તિથી ફ- 
ઢાવવી” તો તે બરાબર નથી. એવી નોંધથી શિહ્મકની પહ્દિ વિષે વાંચ- 
નારને કંઈ જ્ઞાન મળતું નથી. તેને જણાતુ નથી કે.શિટાકે પાઠે તૈયાર ફરવા 
માટે યોગ્ય તૈયારી કરી છે કે નહિ કે શિખવવાની પદડ્દતિ વિષે વિચાર 
કીધો છે કે નહિં, પણુ ગરમીના દિવસમાં નદી વગેરેતું પાણી ઠડું હોય 
છે એ વાત તે ફઢાવે અને તે પરથી એ વાત કહાવે કે નકર પદાર્થ ફરતાં 
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પ્રવાહી પદાથે જલદી ટંડા પડી જાય છે, તો જે ખાબત છેકરાંતે શિખખવ- 
વી છે તે બાબત તેમતી પાસે શોધી કઢાવી શકાશે; અર્થાત્‌, પદ્ધતિમા 
માત્ર પ્રશ્નપદ્ધતિ એટલુ લખવુ બસ નથી, પરતુ જે કમિક પગથીઆથી 
મુખ્ય બાબતનું શોધન છોકરાં પાસે તે કરાવવા પચ્છતો હોય તે પણુ 
લખવાં ન્નેઈએ. વળી પાઠના મુદા અને તે શિખવવાની પદ્ધતિ એવા બે 
ખાનાં પાડી નોધ લખવાની રીલી ઘણા પાઠેને માટે અનુડ્ળ છે, તોપ 
જટલાક વિષયને માટે અનૃકળ નથી. દાખલા તરીકે, અડગણિતના પાઠેમા 
શિખવવાના મદાને બદલે એ પખાનાને મથાળે “દાખલા અતે તેમાંથી તીફળ- 
તા નિયમો ' એવું મથાળ લેય તો વધારે સાડ. તેમજ વ્યાકરણના 
પાઠમાં પખ્‌ શિખવવાના મૃદાને બદલે “દાખલા ને નિયસે!'' એવુ મથા”) 
કયું હોય તો વધારે સાર શ્રતલેખનના ( ડિક્ટેશનના ) પાઠેમાં જુદીજ 
ગાઠેવણુની જરૂર છે, કેમકે શિખવવાના મુદામા પસંદ કરેલા રાખ્દો અતે 
જ્રુતલેખનતે માટે પસંદ કરેલો પાઠના ભાગ આવે છે અને બાકીના પાઠ 
“યુક્તિ” અને “કામ કરવાની શૈલી''માં આવે છે. વાચનપાઠેમાં પણુ ઘરમ 
ભાગે શ્રુંતલેખનપાઠેના જેવીજ રીતે નોંધ કાઢવાની છે. તેટલા માટે ૬9 
વખતે ખે ખાનાં પાડી તેને મથાળે શિખવવાના “સદા” અને “પદ્ધતિ” એમ 
લખવું યુક્ત નથી; પણુ જે પાઠમાં જે યુક્ત હોય તે લખનુ. 

પાંચ ક્રમિક અવયવે।, સિ. હર્બાઠેનો સિદ્ધાન્ત--પાઠેના પાંચ 
કૅમિક અવયવો જર્મન શિક્ષણુશાસ્રી જોદાન ફ્રોડિય હર્ખાર્ટે શોધી 
કાઢયા છે, સામાન્ય રીતે પાઠે શિખવવામાં એજ પાચ કમિક અવયવા 
અનુસરાય છે. હુર્બાટેના સિદ્ધાન્ત પ્રમાણે એ પાંચ અવયવો આ છે-- 
૬ તેયારી, ૨ ઉપસ્થાપન-સ્પટે અને સંક્ષિસ શિખપવવાની બાખત છોડરાંના 
માં આગળ શખ્દમાં મૃકવી તે; ર્‌ સંસગં; છ સામાન્યવાદ-સામાન્ય નિયમા 
% સિદ્ધાન્તો શોધી કઢાવવા તે; અને જ્‌ ઉપયોગ, પ્રથમ, જે શિટ્દાણ 
આપવું હોય તેને માટે શિપ્યનાં મન તૈયાર કરવાં જેઈ એ. અધિકાર્‌ વિના 
સાન પ્રાપ્ત થાય નહિ, માટે અગાઉ શિખવ્યું હેય તેનું સહજ પુનરાવનન 

પૈ ક 


મ રાલષાશાસ્રના મળતરતવ ખય યલા 


કરી તતી સાથે જે નવુ શિખવવુ દાય તેના -બધ ત્તડવા, પછી શિ ખવ- 
વાના વિષય રાસક અને આકર્ષક રીતે બને ત્યાસુધી છોકરા પાસે ક- 
હાવી તેનુ તેમતા મન આગળ ઉપસ્થાપન ડરવુ. ત્યાર્‌ પછી તે તેમનાં મન 
પર્‌ ખરાબર્‌ ટ્ેસાવવા સરખી બાબતોના મુકાબલો કરાવવા અને વિરદ્ધ 
ખઆભબતેને। વિરોધ દર્શાવવા, આવી રીતે વિચારને સંસર્ગ કે સટચાર થવાથી 
ગૅસ્કાર્‌ ઊ'ડા પડે છે ને સ્મરણશક્તિને સહાયતા મળે છે. વળી વિષયનુ 
ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં વિવચન થવાથી અને સહિસ રપમા ઉપમંહાર્‌ ડર્યાથી 
ત મન પર બરાબર હસે છે. પઠી જે નિયમો તારવવાના રાય તે નિયમો 


૫૫ 


દર્શાવાય છે અને છેવટે પાડનેો ઉપયોગ બતાવવામાં આવ છે. 


વાચનની તોંધ વિષે સચના--૯વે કેટલીક અગત્યની હચના કરીએ 
જીએ. દાખલા તરીકે વાચતનો વિષય લઈ એ. 


(અ) ચોપડી બરાબર રાખતાં શિખવે. -જમણા હાથમા, આ ખતી 
બહુ નજક નહિ તેમજ દર પણ નદિ એમ યોગ્ય અન્તર ચાપડી રાખતા 
શિખવે. બહુ પાસે રાખપવાથી તેવી ટેવ પડી જાય છે ને નજર ટ્રકી થાય 
છે. બહુ દર રાખવાથી આંખને પરિશ્રમ પડે છે ને નબળી થાય છે 

(આ) ચોપડી સ્વચ્છ રખાવો--માહે પેન્સિલ વડ ડઈ પણ લખવા 
દેવુ નહિ, કે નિશાની ડરવા દેવી નહિ. એકને એક ઠેકાણે આગળી રાખવાથી 
ચોપડીમાં ડાધા પડે છે. ગમે તેમ પકડવાથી તેત્યાંથી ષ્રાટી નનય ને છે।કરાં- 
ને વાંચવાનુ ફાવ નહિ; માટે યોગ્ય રીતે પકચ્તાં ને સ્વચ્છ રાખતાં શિખવે. 


(₹) વણના ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરાવે1--શિહ્નકે નનણુવુ ન્નેઈ ગે કે 
ખધા વિષયની પડે એ વિષય માટે પણુ ધોરણુનો વિચાર ડરી શિક્ષણુ આપ- 
વાનુ છે. છેક નીચલાં ધોરણોમાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર તરફ વિશેષ લક્ષ આપવાનું છે, 
£#2લાક છોકરાએ ર્‌, ળ, વગેરે વર્ણાના ઉચ્ચાર ખરાખર ડેરી શકતા 
નથી, ગમ્રથમથીજ એવા દોષો તર્ક પૂરતુ ધ્યાન ન આપવાથી મોટી વયે 
તે ઊંફકુ મૂળ ધાલે છે ને દૂર કરવા ઘણા અધરા પડે છે, ખાળવર્ગ 


પાઠેની નોંધ, દહ 


અને પહેલા ધોરણુમાં આ ખાખત પર્‌ ખાસ લહ્ત આપવું જઈ એ. દરેક 
વર્ણુના શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં શિ'ખવવુ એ શિહ્મકે પ્રથમ ઉદેશ રાખવો, એટલું 
થયા પછી સરળતાથી વાંચતાં શિખવવા તરફે લક્ષ આપવુ. દરેક વર્ણને 
શુદ્ધ ઉચ્ચાર શિખવવા માટે કયા કયા વણીના ઉચ્ચાર કરવા છેકરાને 
અધરા પડે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢવુ અને પછી પોતે વારવાર શુદ્ધ ઉ- 
ચ્ચાર તેમનાં મન પર્‌ અસર થાય એવી રીતે કરી ખતાવવા; તેમજ 
જે છોકરાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં હેય તેવાએ પાસે પણ ઉચ્ચાર કર્‌ાવ- 
વો અને એ ઉચ્ચારે। તરક જે છેકરાંના ઉચ્ચારમાં ખામી હોય તેમતુ 
લક્લ ખેચવુ. આથી શુદ્ધ ઉચ્ચાર સાંભળી તેમના કણ કેળવાશે, પછી તેમની 
પાસે ઉચ્ચાર્‌ ડરાવવા વારવાર પ્રયત્ન ફર્વાધી આમ વણોાચ્ચયાર્ની ખામી 
દુર થશે. આ છેકર્‌ામાં ખોડ સ્વાભાવિક છે, એતી જભ શુદ્ધ ઉચ્ચાર્‌ 
કરી શકતી નથી, એમ માની લઈ શિક્ષકે એના દોપ સુધા ર્વા માટે પ્રયત્ન 
ન કરવો એ ધણ ભૂલભરેલુ છે. એમ પ્રયત્ન છોડી દેવાનું પરિણામ એ 
થાય છે કે એવી ભૂજ્ને। રટી ન્નય છે અને ખાલ્યાવસ્થાથીજ જભ અ શુદ્ધ 
ઉચ્ચાર કર્યા કરે છે, તેથી મોટી વયે તે અશુદ્ધતા દૂર્‌ કરવી લગભગ અ- 
રાકંય થઈ પડે છે. 

(ઈ) સરળતા--આ પ્રમાણે આરભમા શિહ્કકોએ શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
તરફ અને શુદ્ધ ઉચ્ચાર શિખવ્યા પછી સરળતાથી વચાવવા તરફ લહા 
આપવુ ન્નેઈ એ. વાંચવાની ટેવ પડવાથી સરળતાથી વાચતાં આવડશે. કેટ- 
લાક શિક્ષકો આખુ વાડેય વાચી બતાવી છોકરાં પાસે તે વાક્ય વચાવ 
છે. છોકરા ફાને સાંભળેલુ ખોલી ન્નય છે ને શિહ્નકાો મંતુણ્ થાય છે કે 
એમને સરળતાથી વાંચતાં આવડયું, સરળતાથી વાંચતા આમ જલદી 
શિ'ખવી શકાતુ નથી. છોકરાંતી પાસે વારવાર તેમજ ધીમે ધીમે એકી 
વખતે વધારે વચાવવાધી સરળતાથી વાંચતા આવડશે. શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
રિ'ખવવા માટે પ્રર્સગે પ્રસગે આખા વગેને કે તેના થોડા ભાગને સાથે 
પણુ વચાવવું, આમ ફરાવવાથી મોટે અવાજે ઉચ્ચાર થવાથી નખળાં 


શટ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતરત્વ. 'ખડ ૧લેો, 


'૬કરાંના કળે કેળવાશે તેમજ તેઓ ખીન્ન સા થે દોરાશે. આ પ્રમાણે તીચલાં 
ધારણામાં શુદ્દ ઉચ્ચાર તરફ વિશેષ લક્ષ આપવુ. 

(ઉ) વિરામચિહ્નાનો અથે શિખવે!--જેમ જેમ ધારણા ચઢ- 
તાં “નય તેમ તેમ ઉચ્ચાર સાથે બીજ પણુ ખાખતો પર્‌ લટ્ટ આપ- 
વાનું છે, વિરામચિહ્નો શા માટે મૃક્યાં છે, તેમના શો અર્થ છે, અને જીદાં 
જુદાં ચિટ્નની આગળ કેવી રીતે અટકવુ, તે શિક્ષકે બરાબર શિ ખવવું, ધણાં 
છોકરાં અલ્પવિરામનું ચિહ્ન હોય ત્યાં પરણુવિરામતું ચિહ્ન હોય તેમ 
અટકે છે અને કેટલાક શિક્ષકો પણુ એ વિષે અજ્ઞાન હોવાથી ભૃલ સુધારી 
શકતા નથી. વિરાર્માચિહનો ન્યાં હોય તે સિવાય અન્ય સ્થળે પણુ બહુ 
માટા વાય્યોમાં સહજ અટકી શકાય છે; પણુ તે સ્થળા શિટ્દકે નજણુવાં 
નઇ એ, વિરામચિહ્નોનો અથે સમનવી યોગ્ય સ્થળ યોગ્ય રીતે અટ- 
કીન વાચતાં શિક્ષક શિખવવુ નઈ એ; તેવીજ રીતે અયોગ્ય રથળે, «ત્યાં 
વિરામચિહ્ન ન હોય ને અટકી ન શકાય ત્યાં, છોકરાંને અટડતાં અટફાવવાં 
એ પષખણુ શિક્ષકનું કામ છે. 


(3) ભાવપૂર્વક વાથન--આટલુ શિખવ્યા પછી ભાવથી વાંચતાં 
[શેખવવુ, વાચન માત્ર સાધનરૂપ છે, પરિણામરૂપ નથી, એ શિક્વકે સારી 
પ: સમજવુ ન્તઈએ. વાંચતાં શીખવાનો હેતુ અધ સમજવાને છે, 
તમ ન થાય તો કેવળ વાચન નિસ્પયોગી છે. વાંચનાર જે વાંચ છે તેના 
અજ સમજે છે એમ તેના વાચનથી જણાવવુ જાઈએ. તે અથે સમજ 
વાચતા લશે તો જુદા જુદા ભાવ ખતાવવા ધાંટામાં ફેરફાર કરશે, તેમજ 
પાગ્ય શખ્દ્ો પર્‌ ભાર મૃકશે, જેમ અયોગ્ય સ્થળે અટકવાથી વાચન 
દષિત થાય છે, તેમ અયોગ્ય શખ્દો પર્‌ ભાર્‌ મૂકવાથી પણુ દૃષિત ને દાસ્ય- 
કરક થાય છે. 

(એ) પદ્યનું વાચન--ગઘ અને પઘનું વાચન જુદી રીતે થવું 
ન્નઈએ એ તો સ્પજજ છે, ગઘની પેઠે પધ વાંચવુ એ ભૂલભરેલ્યુંજ છે, 


પાઠની નોધ, દૃ૯ 


પદનો રાગ કે ૭ન્‍૬ સમજ ક્યા ડયાં તાલ આવ છે ને કેવી ઢખે એ રાગ 
કે ૭ન્દ ગવાય છે, તે શિક્ષકે નનણી છો।કરાને શિખવવુ જધ / એ. 

(એ) સારી મમાણે ધારણુપરત્વ ઉચ્ચાર્શુટ્િ, સરળતા, 
વિરામ, ભાવ, વગેરે પર્‌ શિક્ષકે ધ્યાન આપવુ. પાતે શુદ્દ ઉચ્ચાર કરી 
બતાવવા, તેમજ નમુનાદાર્‌ વાચન વાચી બતાવવુ. કેટલેક પ્રર્ઝંગ છોકરાં 
પામ સાથે વચાવવું અનૅ કટલેક પ્રસંગે ઉપલા નબર્‌ પાસે વચાવી તે 
તરફ નખળાં છાકરાંનું ધ્યાન ખેચવૃ. વળી વગશિક્ષકે કયા વિધયમાં કયાં 
છાકરાં નબળાં છે તે નનણવુજ નનેઇ એ, અનં જે વિષયમાં જે છોકરાં પાછળ 
પડતા હેય તેમના પર તે વિષયમાં ખાસ લક્ષ આપવુ. આ રીતે જે 
જે છોકરાં વાચનના વિષયમાં નબળાં હેય તેમના પગ ખાસ પ્યાન આપન 
વાથી તેઆ ઝટ સુધરશે એવી રીતે થવુ ન્તઈ એ કે જેના હાથમાં ચાપડી 
ન હોય તે પખ્‌ અનો અવ સમજ શાક, શુ વાચે છે તે નગુવા હાથમાં 
ચાપડી લેવી ૫ડ તો વાચન અપૃણુજ સમજવુ. કોઈ કાઈ શર્નંગે કિદ્ષંકે 
દાથમાં ચાપડી લીધા વગર્‌ છોકરાનું વાચન સાભળવુ અને બરાબર શમ* 
“તય નહિ તો સમજવુ કે વાચનમાં ખામી છે. વળી “કેટલીક વખત વગમાં 
વાચનાર્‌ છોડગ સિવાય બીન કોઈ પાસ ચાપડી રખાવ]ી નહિ અને 

પછી તેની પામ વચાવવુ. આવી સ્પરે ખોલવાની કેવા જરૂર છે તે તેને 
સમજાશે કટલાંક છે।કરાને બહુ ધીમે બોલવાની ટેવ હોય છે તે રેવ દૃર 
કરવી એ શરિહ્ાાકનું કામ છે બધાં સાભળે એટલે માટે વાંટથી વ!ચવાની 
ટવ પાડવી. ગાધી દૂર ખસેડી છોકરા પાસે વચાવવુ અને દૃરમા દૃર્‌ 
ખેઠંલુ છોકર સાંભળી શક્રે એવી રીતે વાચ ત્યાંસુધી ફરી ફરીને વચાવવુ, 
નોંધમાં લક્ષસાં રાખરાની બાબતેો--વાચનને વિષે આટલી 
સામાન્ય હડીકત આપ્યા પછી નાંધમાં કઈ કઈ બાખત પર લક્ષ આપવુ 
તે કહેવાની જરર છે. જે જ શખ્દાના ઉચ્ચાર કે અથ અઘરા પડરે એમ 


લાગે એવા શખ્દોની યાદી શિહકે અગાઉયા કરી રાખવી અને તે “કેવી રીતે 
શિખવવા તે વિષે પણુ અગાઉથી વિચાર્‌ ડરી રાખવા, 


8૦ [ેક્ષણુશાઃત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ વલે, 


સમજીતી---અથે છૂટા સમજાવવા નહિ, પણુ વાક્યોમાં શખ્દો 
વાપરી સમળવવા. આખા વાક્યોના અથ સમજય એવાં વાકયો ખનાવર્વા 
ને તેમાં જે શખ્દો નવીન હોય તે વાપરવા, એટલે છોકરાં તેના અથે અટ- 
કળથી કહી શકશે. અથ આવક્યા પછી તેમની પાસે તે શખ્દોનો ઉપયોગ 
કરાવવા, એટલે અથેનેો ર્સસ્કાર્‌ મન પર્‌ વધારે ૬૦ થશે. જે શખ્દોનેો અથે 
સમળ્વવે। હોય તેનાથી અધરા શખ્દમાં તે સમજવવે કે માત્ર પર્યાયશબ્દ- 
તેજ અથવાળા ખીન્ન શખ્દ-આપી મંતુદ થવુ એ ભૂલભરેલુ છે. ઘણા 
શિક્ષકા એવી ભૂલો કરે છે. બાળક છોકરાં અમુક શખ્દાનો અથે સમજતાં 
હેય એમ લાગે તો ખસ છે. તેને માટે પયોયશખ્દ આપી શકે નહિ તો 
હરકત નહિ. પયોય અપાવવોજ એમ શિક્ષકે આગ્રટ ન રાખવે, 

વ્યાકરણના સબધ જેોડે--વાચનના વિષય માટે ખીછી ખાખત 
લક્ષમાં રાખવાતી છે. તે એ કે વાફયપૃથકરણુ, વ્યાકરણુ, ન્નેડણી, અને 
વ્યુત્પત્તિ એ વિષનાને ધાર્‌ણુને અનુસારે યથાયોગ્ય હમેશ વાચન સાથે 
નતડવા, ધણુ! શિક્ષકો એમાના કેઈ પણુ વિષયને વાચનના વિષય સાથે 
ભજેડતા નથી, આનું પરિણામ એ થાય છે કે વ્યાકરગ, વ્યુત્પત્તિ, અને 
ધાકેયપૃથકરણુના વિષયે! નીર્સ થઈ છો।કરાંતે ધણાજ અપ્રિય લાગે છે. એ 
વિષયો શિખવવાનો હેતુ તેઆ સમજી શકતાં નથી, તેથી એનું શિક્ષણ 
અસરકારક થતું તથી વાચનના વિષય ન્તડે જ્યાં જેમ ધટે તેમ વ્યાકરણા।- 
દિ વિષયોને અવશ્ય નડવા એથી અર્5ય સમજવામાં અને શુદ્ધ લખ- 
વામા ધણી મદદ મળશે. “સ્થિતિ' શખ્દમાં “તિ* ક્રિયાવાચક પ્રત્યય છે 
અને એજ પ્રેન્યય “નીતિ, “પ્રીતિ', “શક્તિ”, “ગતિ, “મતિ, “રૃતિ',“શાન્તિ', 
*ભ્રાન્તિ,, “ગ્લાનિ', “મ્લાનિ', “હાનિ', વગેરે શખ્દોમાં છે; નામને “દફ' 
પ્રત્યય લગાડવાથી વિશેષણુ બને છે, જેમકે “સ્વભાવ' ઉપરથી “સ્વાભાવિક, 
“વર્ષ' ઉપરથી “વાર્ષિક', “દિન'-જૈનિક,' “માસઃ--“માસિક', '“વ્યવહાર- 
“્યાવહારિક', “પ્રમાણુ'--“પ્રામાણિક'. આ “દક' પ્રત્યય લગાડતાં પ્રમૃતિમાં 
કેવા ફેરફાર થાય છે તે શિખવવું, આવી રીતે વ્યુત્પત્તિ અને વ્યાકરણુના 
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વિષયો વાચન સાથે શિખવવાથી જેડણી, શખ્દજ્ાન, અને અર્થનાનમાં 
વધારે। કરી શકાય છે અને શિક્ષણુ રસિક થાય છે. સમજુતી શિખવતી 
વખતે વસ્તુત્રેદર્શન અને ચિત્રપ્રદર્શનનો યથાયોગ્ય પ્રેમંગાનુસાર ઉપયોગ 
કરવાનું ભૂક્રવુ નહિ. 
વાચનની નોંધ નીચેની રીતે કરવી- 
વિષય--વાચન (પુસ્તક અને પાઠેના નામ લખવા). 
વખત--(જેટલે। નિર્મત હોય તેટલે લખવા) 
ધારણુ --(જે શિખવવુ હોય તે લખવુ). 
સાહિત્ય--દરેક છે।કરા પાસે વાચનપુસ્તક, શિક્ષક પાસે વાચનપુસ્તક, 
કળ] પાટીઉ, પ'ત્યાદિ. 
હૈતુ--(અ) નીચેના શખ્દાના ઉચ્ચાર અતે અથ શિખવવા (સા- 
માન્ય રોતે અને વાગ3્યના ર્મખંધમાં). (જે શબ્દો અધરા 
લાગે તેની ટૂકી યાદી અહિ' આપવો). 
(આ) શુદ્ધ ઉચ્ચાર્થી, સરળતાથી, અને ભાવપૂવેક વાંચતાં 
શિખવવું ( ધાર્‌ણુપરૃત્વે યથાયોગ્ય લખવુ). 
(₹) શબ્દોનું પદચ્છેદ, વાક્યોનું પૃથક્કરણુ, શખ્દોતી નજેડણી, 
અને વ્યુત્પત્તિ શિખવી ભાષાનાન સચોટ વધારવું. 
(આ સ્થજે ટૂકામાં જે જે શખ્રો કે વાકયોનું પદ- 
ચ્છેદ્ઠ કે પૃથકકરણુ વગેરે શિખવવુ હોય તે લખવુ ), 
પાઠેનતી યોજના, 


(અ) શુદ્ધ ઉચ્ચાર માટે મનોયત્ન--જે શખ્દોના ઉચ્ચાર કરવા 
અઘરા પડૅ તે શબ્દો એકઠા કર્યા હોય તેનો ઉચ્ચાર શિખવવેો. શિક્ષકે 
જાતે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી બવાવવે।, વગે પાસે સાથે ઉચ્ચાર કરાવવે।, છૂટાં 
છૂટાં છોકરાં પાસે ઉચ્ચાર્‌ કરાવવો, અને નમળાં હોય તેમની પાસે 
ખાસ કરાવવો, દરેકને શુદ્દ ઉચ્ચાર કરતાં આવડે ત્યારેજ શિક્ષકે સંતુછ 


છર શિક્ષગગશાસ્ત્રનાં મળતત્વ. ખડ ૧લે. 


ચવું. પછી એજ શખ્દો કાળા પાટીઆ પર લખવા અને ઉચ્ચાર ફરી 
૧૧ 
કરાવવે!. 


(આ) શિક્ષકતું નમુનાદાર વાચન અને છેોકરાંતું એકડ 
વાચન--તોાંધમાં એક નાનો પરિચ્છેદ (પેરેમ્રાફ્‌ લખવો અને શિક્ષક ક્યાં 
કયાં અટકવાનો છે તે બતાવવા વચ્ચ વચ્ચે ઊભી લીરી મૂકવી. એવી 
રીતે એકક વાકય વાંચી વગે પાસે સાથે વચાવવુ, પછી છૂટું છૂડું વ'ચાવવુ. 
છે।કરાં પાસે ભૂલો શેધાવવી. એમ પરિચ્છેદ પ્રરો કરવો, 


ઉપક્ાં ધોરણુમા તેમજ નીચલાં ધોરણમાં દરરોજ શિક્ષકે આરભ- 
માં નમુનાદાર્‌ વાચન વાંચી ખતાવવાતી જરર નથી. ઉપલા નબરેમાં 
વાંચવાની શક્તિ આવી હોય તેમની પાસે વચાવવુ અને તેમના દોષો ખીન્ત 
છોકરાં પાસે કઢાવવા. વળી નેોગ્ય રીતે તે દોષોમાંથી છોકરાંને મુક્ત 
કરવા પોતે ઉત્તમ નમુના તેમતી સમક્ષ મક્કકવા ને તે તરફ સર્વનું પ્યાન 
ખેચવું, દરેક પ્ર્મગે સાથે વચાવવાની જરૂર નથી એ પણુ લક્ષમાં રાખવુ. 
બાવ સાથે કેવી રીતે વચાય, કયા શબ્દો પર્‌ ભારે મૃક્વાની જરૂર છે ને 
તે શા માટે, તે તરફ છોકરાંનું લક્ષ ખેંચવું ભાવ સાથે યોગ્ય રીતે 
વાંચવા માટે પાઠેનો અર્થ છોકરાંએ બરાબર સમજવા જેઈ એ. માટે સમ- 
જુતી શિખવતાં પહેલાં શુદ્દ ઉચ્ચાર સાથે અને વિરામચિહ્નને અનુસારે 
યોગ્ય સ્થળે અટ૪ી વાંચતાં પ્રથમ શિખગવવું, એવી રીતે વાંચતાં આવખા 
પછી અર્થ સમન્નવવો અને તે આવડ્યા પછી ભાવ સાથે વાંચતાં 
શિખવવું. એમ ભાવ સાથે વાંચતાં સહેલાધ્ધી શિખવાશે. 


(₹) શખ્& અને શખ્ટસચુદાયની સમજીતી --ઉપઃ જે પરિચ્છેદ 
લખવાને કલ્વા છે તેમાં અધરા શબ્દો અને શખ્દસમુદાયોની નીચે લીટી 
રારવી. પછી એ શખ્દો એક પછી એક અનુક્રમે લખત્રા અને તેતી જે 
સમજુતી આપવી હોય તે લખવી, પ્રેદરરીન ને ચિત્રતો ઉપયોગ કરવે। હોય 
તો તે પણુ લખવું. 
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(ઈ) વ્યાકરણ, વાકયપૃથકર્ણ, અને વ્યુત્પત્તિ--જે જે શ- 
ખ્દોતું પદચ્છેદ કરાવવુ હોય, જે વાકયનું પૃથકરણુ શિખવવુ હોય, અને 
જે શબ્દોની વ્યુત્પત્તિ રિખવવી હોય, તે અનુક્રમે લખી તેની સામા યોગ્ય 
ઉત્તર લખવો ને તે શિખવવામાં પૂર્વેના સાનને ઉપયોગ કરી “ જણીતા 
પરથી અજષ્યા પર જવાની” રીત કેવી રીતે લાગુ પાડશે! તે દર્શાવવું. 

(ઉ) દરેક પરિચ્છેદ એ રીતે શિખવવોા અને દરેકને અન્તે વર્ગને 
તેનો સાર્‌ પૃછવા, તેમજ શખ્દ્દોની જનડણી, ઉચ્ચાર, વ્યુત્પત્તિ, વગેરે જે 
શિખવ્યું હોય તેનુ પુનરાવતન કરવુ, 

(ઊ) કોઈ નવો શખ્દ તેની ન્નેડણી કે વ્યુત્પત્તિ માટે લખવા જશ્રનો 
હોય તો તેજ કાળા પારીઆ પર લખવા, નકામુ નફામું લખી પાટીઉં 
ચીતરવુ નહિ, 


ાકઇ- :-નજછ ક શ નાણારૂ--.-.. *.નતામાત# 


ત્રડરણુ ૭સું. 
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પરદા તદા 


શિખવવાની બે પદ્ધતિ--કાઈ પણુ વિષય શિખવવાની ખે પદ્ધતિ 
છે--જે શિખવવુ હાય તે આપણે જાતે કહી જવુ, અથવા તો તે શિષ્ય 
પાસે પ્રશ્નો પૃી કઢાવવુ, પહેલી રીતને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ અને બીજને 
પ્રશ્નપદ્ધતિ કહે છે. પહેલી પદ્ધતિમાં આપણે ઉપદેશ કરીએ છીએ અને ફ્રિષ્ય 
તેનું શ્રવણુ કરે છે; અને બીજમાં આપણે પ્રશ્નો પૂઠીએ છીએ અને 
શિષ્ય તેના ઉત્તર આપે છે. બંને પદ્ધતિ એક બીજ સાથે ન્નેડાયલી છે. 
ઉત્તમ શિક્ષકો બંનેનું યોગ્ય ચંમિશ્રણુ ફરે છે, પ્રાથમિક અનૅ માષ્યૂમિક 


૭૪ શિહ્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


શાળામાં બહુધા પ્રશ્નપદ્દધતિનો અને મહાવિઘાલયોમાં ( કાલેન્નેમાં ) વ્યા- 
ખ્યાનપદ્દિતિનાો ઉપયોગ થાય છે. 


પ્રશ્ન પૂછવામાં ચાતુરી--યેોગ્ય પ્ર'ના પૃઠવા એ એક કળા છે; 
એ કળામાં ચાતુરી ધણે ભાગે અનુભવથી મેળવી શકાય છે. જે શિક્ષક 
પ્રશ્નો પૂછવામાં કુશળ છે તે વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખી શકે છે, શિષ્યોનાં મન 
ખરખર કેળવી શકે છે, અને તેમનામાં સંશોધક જૃત્તિ ઉત્પન્ન કરે છે. 
પ્રશ્ન પૂછવાના હેતુ શા છે ને તે હેતુ શી રીતે મંપાદત કરવા તે વિષે 
શિક્ષણુશારીઓએ કેટલાક નિયમો શે।ધી કાઢયા છે. તે નિયમો લક્ષમાં 
રાખી તેને અમલમાં મૂકવાનો પ્રયત્ન કરવાથી શિહ્મકામાં પ્રશ્ન પૂછવાની 
ચતુરાઈ આવશે. 

પ્રસ પૂછવાના હેતુ--પ્રશ્ન ખે પ્રકારના છેઃ--(૧) પરીક્ષક અને 
(૨) ઉપદેશક, શીખવેલી ખાબત મન પર ઠસી છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવા 
માટે જે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે તે પરીક્ષક પ્ર”નો કહેવાય છે, અને નવી 
ખાખત શિખવવા માંરે જે સૂચક પ્રશ્નો પ્રછધવામા આવે છે તે ઉપદેશક 
મશ્નો કહેવાય છે. પરીક્ષક પ્રશ્ના પૂછવાના હેતુ નીચે પ્રમાણે હોય છે -- 

(૧) શિષ્યને કેટલું જ્ઞાન છે તે જણુવુ, કેમકે તે ન્તણ્યા વિના વિ- 
શેષ સ્રાન આપી શકાય નહિ. 

(૨) તેના સમજવામાં કેટલુ ભૂલભરેલુ છે અને તેને શુ શુ અધર્‌ 
લાગે છે તે સેોધી કાઢવું. 

(૩) પોતાનું શિક્ષણુ કેટલ દરને સફળ થયુ છે તે જણુવુ. 

(૪) તેના મનને ચપળ કરી શિક્ષક જે કહતો હાય તેમાં લીન કરવું.” 

પ્રશ્નનો ઉત્તર આપવા પડે છે. ઉત્તર આપવામાં સાનની જરૂર છે, 
સાન પ્રાપ્ત કરવામાં ખ્યાનતી જરૂર છે, અને ધ્યાન આપવામાં મનને જમ્રત્‌ 
।ખવાની ને અમુક વિષયમાં પરોવવાની જરૂર છે. 

આેભપ્રશ્ન-કાઈ પણુ વિષયમાં નવું શિક્ષણુ આપતા પહેલાં એ 
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વિષયનું જે શિક્ષણુ ગઈ વખતે આપ્યું હોય તે વિદ્યાર્થીઓનાં મન પર 
ઉઢટલું ઠેસ્યું છે તે ન્નેઈ જવાની જરર છે. આથી નવું શિક્ષણુ શરૂ કરતા 
પહેલાં જે કઈ ગઈ વખતે શિખવ્યું હોય તે પર પ્રશ્ન કરવામાં થોડે વ- 
ખત ગાળવે. એ પ્રશ્નો જુદા જુદા શિષ્યોને પૃછવા. એ પ્રશ્નોનો ઉ- 
ત્તર્‌ કોઈ પણુ વિધાથી” તર્કથી મળવોાજ જેઈ એ. શિષ્યનાં મનમાં એમ 
હોવું જેઈએ કે શિખવી ગયલા વિષયના મંબંધમાં થયલા ગ્રશ્ષનો ઉત્તર નહિ 
આવડે તો શિક્ષક ધણીજ અગ્રીતિ દર્શાવ્યા વિના રહેનાર નથી. શિક્ષક- 
તી અમ્રીતિ ન થાય પણુ ઘણીજ પ્રીતિ રહે એવી લાગણી શિષ્યવર્ગના 
મનમાં અવશ્ય રહેવી જાઈએ, અને એવી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી એ શિક્ષક- 
તું કામ છે. આ ગ્રમાણે કોઈ પણુ વિષય પર નવુ શિક્ષણુ આરભતા 
પહેલાં થઈ ગયલ્લાતું પુનરાવર્તન કરવામાં થોડોક વખત ગાળવામાં આ- 
વશે તો તેથી અનેક લાભ થશે. વિદ્યાર્થીઓને શિક્ષકના શિક્ષણુ પર એક 
ચિસ પ્યાન આપવાની જરૂર પડશે, તેમજ ખીજે દિવસે વર્ગમાં આવતા 
પહેલાં આગલા દિવસના પાઠેનું પુનરાવતેન કરી જવુ પડશે. શ્િિષ્યનાં મન 
પર્‌ પોતાનું શિક્ષણુ કેટલું ઠેસ્યું છે તે શિક્ષકને માલમ પડશે. આથી પોતાના 
રિક્ષણુની પરીક્ષા તે પોતેજ કરી શકશે, શિક્ષણુ ધાયુજ પાકુ થશે, અને 
અણુધારેલે વખતે પન્સ્પેકટર, ડેપ્યુટિ, કે કોઈ બીજ અમલદાર આવી 
ચઢી શાળાની મુલાકાત કરશે તો શાળાની સ્થિતિ જેઈ તેને આનંદ થયા વિના 
રહેશે નહિ. ઘાલ સામાન્ય રીતે એવો પ્રચાર છે કે શિક્ષકા અમુક વિષય 
પર્‌ દિન પર્‌ દિન નવુ શિક્ષણુ આપ્યા ન્તય છે અને આ પ્રમાણે ધોરણુમાં 
નકી કરેલો અભ્યાસક્રમ પૂરે। કર્યા પછી જે કઈ શિખવ્યું હોય છે તેનું 
પુનરાવર્તન ડરવાનું આરભે છે. તેઆ એમ સમજે છે કે વાર્ષિક પરીક્ષા 
પહેલાં એકબે મહીના આમ પુનરાવતન ડરી જવાથી વિદ્ાર્થીઓનાં 
મનમાં [વિષયતું ગાન તાજ રહે છે ને પરીક્ષામાં તેએ સારા ઉત્તર્‌ આપે છે. 
પરંતુ આ પહદ્દતિ ધણી ભૂલભરેલી તેમજ હાનિકારક છે. શિક્ષકનો ઉદેશ 
વિધ્રાર્થીઓને પરીક્ષા પસાર ફરાવવાનોજ હોવો ન નઈ એ; પરંતુ ઉત્તમ 


૬ રિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લેો, 


સાન આપવાનો તથા તેમતી ખુદ્દિ અને તીતિકેળવવાનેો હોવા જેઈએ, વિષયતું 
વારંવાર પુનરાવર્તન થવાથીજ તે મન પર બરાબર ઠૅસે છે. ઉત્તમ શિક્ષક જ્યારે 
જ્યારે પુનરાવર્તન કરે છે ત્યારે ત્યારે ફઈક કઈક નવીન સાન આપ્યે,જ 
જાય છે. હાલના ધણા રિક્ષકો આ પહ્તિ પ્રમાણે વર્તતા નથી, મારેજ શિક્ષણુ 
ધણુ અપૃર્ણુ થાય છે, દાખલા તરીકે, પ!તિકાસનો વિષય લપ એ. અકબરના 
રાન્યનો ₹તિહાસ શિખવવાનો હોય તો શિક્ષક માત્ર તે રાન્યની હકીકત ફણે 
છે, ને તેમાં કલાક પૂરે કરે છે. બીજે દીવસે તે જહાંગીરનુ રાન્ત્ય શરૂ કરે છે, 
અતે અકખરના રાન્યની હકીકત રિષ્યવર્ગને કેટલી યાદ રહી તે નનણુવા લગાર 
પણુ દરકાર રાખતો નથી. આનું પરિણામ એ થાય છે કે સુગલ રાયનો 
ઇતિહાસ પૂરો શિખવી રહા પછી શિહ્મક તેમાંના કોઈ પણુ રાજાના સમય- 
તી હકીકત પૃઠશે તો તેને માલમ પડશે કે વિદ્યાર્થીએઓમાંતા થોડાનેજ 
તે યાદ છે. આમાં શિષ્યનો વાંક નથી, પણુ શિક્વકની પઠ્દિનો વાંક છે. 
શિક્ષકનો ધર્મ છે કે આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કર્યા પહેલાં નવા 
પાઠે આરંકશ્વાજ નહિ, શિખવતી વખતે ગ્રે્સગે પ્રમગે શિખવેલા પાહીનું 
પુનરાવર્તન કર્યાજ જવુ. આમ છાલ થતું નથી તેનું એક કારણુ એ 
છે કે જે વિષય તેઓ રિખવે છે તેતી ઉપસ્થિતિ જેવી જઈએ તેવી 
તેમને હોતી નથી. જે વિષય શિખવવે। હોય તેમાં શિહ્નક પારગત હોવો 
ન્નેઈએ, એટલે તેનું તેને પરિપૂર્ણ સાન હોવું ન્નઈ એ. તે વિષય પરનાં 
નવાં નવાં પુસ્તકો તેણે વાંચ્યાજ કરવાં જેઈ એ. આવે શિક્ષક હોય તેજ 
વિષયનું પુનરાવતન સારી રીતે કરી શકે છે, તેમજ દરેક પુનરાવર્તનને પ્ર- 
સંગે કંઈક કંઈકે નવું નવુ બતાવે છે. શિષ્યવર્ગને તેનું શિક્ષણુ શૃષ્ક અને 
નીરસ લાગતું નથી, પણુ ધણુજ રસિક લાગે છે. 

આ પ્રમાણે હરકોઈ વિષય શિખવતી વખત દરરોજ આરભમાં આગલે 
દિવસે શિખવેલી બાબતનું પુનરાવતેન કરવામાં થોડો વખખમત ગાળવો ન્ને- 
ઈશ. આ પ્રશ્તે તે દિવસના તે વિષયના આરંભગ્રશ્નો કહી શકાય. એ 
પરીક્ષક પ્રશ્નાજ છે. શિખવતાં શિખવતાં શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષવા મારે 


પ્રશ્નપદ્ધતિ અને ત્યાખ્યાનપદ્ધતિ, 19016 


તેમજ તેની શક્તિ કેટલી છે, શિખવેલું બરાબર મનમાં ઠૅસ્યું છે કે નહિ, 
તે નવા માટે વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે તે પણુ પરીક્ષક પ્રશ્નોજ છે 

ઉપદેશક પ્રશ્નો--ઉપદેશક પ્રશ્નો જુદી તરેદના છે. હુબેડે સ્પેન્સર 
નામને પ્રસિદ્ધ તત્ત્વત્તાની કહે છે કે શિક્ષકે બાળકને જેમ બને તેમ થોડે 
કહેવું અને જેમ બને તેમ તેની પાસે વધારે કહઢાવવું* શિખવવાની 
ખાખત યુક્તિથી ખાળક પાસે પ્ર7નો પ્રછી કઢાવવી એમાંજ શિક્ષકતી ચતુ 
રાઈ રહેલી છે. એ ચતુરાઈ મેળવવી સહેલી નથી, તેથીજ એ ધણા રિહાકા 
માં જવામાં ાવતી નથી. પરતુ કેટલાક નિયમો લદ્દામાં રાખે તો «૨ 
કોઈ શિક્ષક ધીમે ધીમે એ ચતુરાઈ યથાશક્તિ મેળવી શકે. એ ગ્રશ્નો 
પૂછવા માટે તેનામાં ત્રણુ ખાખત આવશ્યક છે:--(૧) શિખવવાનેો વિષય 
મનમાં રમી રછેવે! જેઈ એ, (ર) બાળસ્વભાવનું નાન ન્નેઈ એ, અને (૩) 
શિષ્યનાં મનની સાથે પોતાનું મન એકતાન કરવું જેઈ એ. બાળસ્તભાવનુ 
સામાન્ય જ્ઞાન ખસ નથી. શિક્ષકે દરેક વ્યક્તિમાં કેટલી શક્તિ ને નાન છે 
તૈથી નનણીતા થવું ન્નેઈ એ, એવા નાનને લીધેજ આપતોલ્ડ આદશેભૂન-નમુતાદાર 
શિક્ષક કહેવાઈ ગયે। છે. અગાઉ કહ્યું છે તેમ શિક્ષકે પોતાનો આશય ઊંચામાં 
ઊંચો રાખી વર્તવુ, તેણે આતીલ્ડના જેવા થવા પ્રયાસ કરવો; એટલે 
તેનામાં છેક તેના જેવી નહિ તોપણુ ધણા ઊંચા પ્રકારતી શકિન આવ્યા 
વિના રહેશે નહિ. બાળકમાં કેટલી શકિન છે ને કેટલું સાત છે તેને ખરા- 
બર “યાલ રાખી તેણે પ્રશ્નો પૃછ્વા. તેના સાનનો લાભ લઈ તેની પાંચે 
અ”નણી ખાખત શોધી કઢાવવી, એવુંજ નામ નણીતા પરથી અળ્નપ્ય! 
પર જવું કહેવાય છે. એ પડ્દતિને અનુસરી પ્રશ્નો પૃઠવાથી છેોકગાંતી 
ખુદ્ધિ કેળવી શકાય છે અને શિખવવાની ખાખત ઘણે ભાગે તેની પાગે 
શોધી કઢાવાય છે. શિષ્યને સવાલ પૃઠતાં જવાબ ન મળે તો શિક્ષકે તે 
સવાલના કરતાં સહેલો સવાલ પૃછવે.. જે પ્રશ્નથી તેની પાસે જવાબ 
કઢાવી શકાય તે સૂચક પ્રશ્ન કહેવાય છે. સૂચક પ્રશ્ન એ ઉપદેશક પ્રશ્ન 
છે; કેમકે એ પ્રશ્વવડે આપણે શિખવવાતી બાબત તેની પાસે કઢાવી તેનો 


૭૮ રિક્ષણુશાસનાં મૂળતર્વ. ખેડ ૧લે. 


ખોધ કરીએ દીએ. એ પ્રશ્ન સુચક કહેવાય છે; કેમકે શિષ્યના જ્ઞાનનો 
લાભ લઈ તેને એવી રીને પ્રશ્ન પ્ર૭્વામાં આવે છે 'ે તેના ઉત્તરની તેને 
કઈક સૂચના-ધસારત મળે છે. 


પ્રશના નિયસે--પ્રશ્ વિષે તીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખવા -- 

(૧) પ્રશ્ને ટકા વાકયોમાં પૂછવા, લાંબા વાડ્યોથી ખાળકાને ગ્રશ્ન- 
ના મુદો સમન્નતેો નેથી. જરર જેટલાજ શખ્દ્ો વાપરી પ્રશ્ના જેમ ખને 
તેમ ટૂંકા કરવા, 


(૨) પ્રશ્નો સારી ભાષામાં ને સરળ ને એ. શિષ્યનો અધિકાર 
લક્ષમાં રાખો તેનાથી તરત સમનય એવી ભાષામા પ્રશ્નો પૃછવા. ગ્રશ્ન 
સમજય નહિ તો બદલવે પડે છે ને કાળક્ષેપ થાય છે. 


(૩) સંદિ-ધ કે ટ્રચર્થી ભાષામાં પ્રશ્ન પૃછવા નહિ. મશ્ચના અનેક 
અર્થ થતા હોય તો શિહ્મકના મનમાં એક અર્થ હોય ને શિષ્ય તેનાથી જુંદો 
અથ સમજ ઉત્તર આપે શિક્ષકને તેનું કારણુ ન સમળય કે સમન્નય તો- 
પણુ વખત નકામો ન્નય, 

(૪) જે સવાલને જવાખ દેવામા શિષ્યને વિચાર કરવે। ન પડે એવા 
પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. જવાખ દેતાં વિચાર કરવાની જરર પડે એવાજ સવાલ 

પૂછવા. શિક્ષકની પ્રશ્ન પૃઠવાની હબ ઉપરથીજ ઉત્તરમાં “હા'” કહેવી કે “નતા” 
કહેવી તે જણાઇ જાય એવા કે જવાબ દેવામાં મન લગાર પણુ ન કસાય 
એવા બાકિશ ગ્રશ્ન કદી પછવા નહિ. છોકરાંની વિચારશક્તિ કેળવવા અને 
જાણીતી તથા અનુભવેલી બાખતોા ઉપરથી તેમની પાસે નવાં અનુમાનો 
કઢાવવા માટેજ મ“નો પ્રષ્વામાં આવે છે, માટે તે હેતુ પાર પડે તેવા પ્રશ્ને 
પૃછ્વા જેઈ એ. 

(૫) પ્રશ્નો કુમિક જેઈ એ, આપણે નીસરણી પર પગથીએ પગથીએ 
ચટીએ છીએ. શિખવવામાં પણુ કૂમ સાચવવોાજ નેઈએ. કમ ન 
સાચવવાથી ખે અનિદ્ પરિણામ આવે છેઃ--(અ) કઈ જણીતી બાખત 


ગ્રશ્નપદ્દધેતિ અને વ્યાખ્યાનપહતિ. છ્હૃ 


પરથી કઈ નવી બાબતનું કેવી રીતે નાન મળ્યું તેનુ ખાળકને ભાન થતુ 
નથી અને (આ) શિક્ષણુ અધર્‌ થાય છે. સૂચક પ્રશ્નોથી ઉત્તર કઢાવી 
શકાતા નથી, અંફગણિતના મનોયત્નોમાં દાખક્ષા કૂમવાર ગોઠવેલા હોય છે. 
એક રીતના પાંચસાત દાખલા, પહેલે સહુથી સહેલો, પછી તેથી અધરો, 
પછી તેનાથી પણુ અધરો, એમ ગોઠવ્યા પછી ખીજ રીતના, પછી ત્રીન 
જના, એમ વ્યવસ્થાપૂવેક દાખલા આપેલા હોય છે. શિક્ષકે એવી વ્યવસ્થા 
ને કમ પર લક્ષ આપવુ. કમને! ત્યાગ કરશે તો તે છોકરાંને ગૃચવી નાખશે 
ને પાતે પણુ ગુચવાઈ જશે. 

($) પ્રશ્નો નબરવાર્‌ નહિ પણુ છેઠે છેટે પૂછવા જેઈ એ. એક ગ્રશ્ન 
ઉપલા તંખરને તો ખીન્ને છેક તીચલા તંબરને, ત્રી“્ને વચલા નંબરને, એમ 
વિખરાતા વિખરાતા પૃછવા. આમ થવાથી રિષ્યનું ખ્યાન આકર્ષાશે, 

(૭) આખા વગેને પ્રશ્ન પ્રછી તેના જવાબ ગમે તેની પાસે માગવા. 
આવા સામાન્ય મ્રશ્ના પૃછવાથી બાળકને બ્યાન આપવાતી જરૂર પડશે. 
અમુક છોકરાને ઊભો ડરી તેને પ્રશ્ન પૂછવાની પહદ્દતિ ધણી હાનિકારક છે. 
આથી જેને સવાલ પૂછવામાં આવે છે તેજ "્યાન આપે છે, બધા સાવ- 
ધાન રહેતા નથી તીચલાં ધારણો, જેમા ફ્િિખ્યો નાતી ઉમરના હોવાથી 
પાતાની ઇચ્છાથી ધ્યાન આપતા નથી તેવાં પોરણામા, સામાન્ય પ્રશ્ન પૃષ્ઠ 
ઉત્તર ગમે તેની પાસ માગવાનો નિયમ શિક્ષકે અવશ્ય પાળવે. 

(૮) જેમ બને તેમ નદ્ળા છોકરાંને પ્રશ્નો પૂછવા એકના એક 
શિખ્યને પ્રશ્ન પર પ્રશ્ન પૃછવા નહિ. બને ત્યાંસુધી દરેક છોકરાને એક પણુ 
પ્રશ્ન આવે એમ પ્રશ્નો પૃછવા, કયા વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળાં છે તે 
વગરિહ્નકે જણુવુ જનઈએ અને જે નબળા હોય તેમને તે વિષયને લગતા 
પ્રશ્તો વિશેષ પૃછવા જ્નેઈ એ. 

ઉપસંહાર--પ્રશ્ન પૂછતી વખત કઈ કઈ ખાબત લકટ્ટમાં રાખડી તે 
સમજબ્યુ, ઉપર્સહારર્પે કઠીએ તો પ્રશ્નો સ્પરે ને સંક્ષિ્ઠ, કમવ'ર, અને 
મનને કસે એવા જેઈએ, ખહધા, આખા વર્ગને પ્રશ્ન પ્રષ્ી ગમે તેની પામે 


૮૦ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ૧લ, 


જવાબ માગવો; અને પ્રશ્નો છૂટા છૂટા ને ધણે ભાગે નબળા વિદધાર્થી- 
ગોન પૂછવા. જેમ ગ્રશ્ષ સપણ ને સંક્ષિસ, કૃમિક ને વિચારશક્તિ કેળવે એવો, 
મ તે વધારે સારે, 

ઉત્તમ ઉત્તર૨--ઉત્તમ પ્રશ્ચષનાં લટ્દાણ સમજવ્યાં તે ઉપરથી ઉત્તમ 
ઝત્તરનાં લહાણુ સહજ સમનશે. તેની ભાષા સપણ થશે, તે મુદ્દાસર, ને તેમાં 
વિચાર।। વ્યવસ્થાપૂવક ગોઠવેલા હશે. લિખિત ઉત્તરમાં પણુ જે ઉત્તર મુદ્દા- 
સર ને ટકામાં પણુ યોગ્ય વિવર્‌ણુ સહિત હોય છે તેજ ઉત્તમ છે. અ- 
નંબહ્દ લાખા ઉત્તરો દૂષિત છે. 

શિક્ષકે કયા ઉત્તરે કબૂલ કર્વા--ધણીવાર શિહ્મકો ખરા જવાગ 
કબલ કરતા નથી, કારણુ કે તેમનાં મનમાં જે શખ્દામાં તે હોવા જઈ એ 
તે શખ્દ્ઠામાં તે હતા નથી, મનમાં ધારેલો ઉત્તર તેજ ખરા એ 
શિદ્ાકાના ભૂલભરેલે વિચાર છે, તેમણે ખીજ શખ્દાોમાં પણુ ખરે ઉત્તર 
હોય તો તે સ્વીકારવા. તેમજ અર્ધા જવાખ ખરે હોય તો તે પણુ કબુલ 
કરી છોકરાં પાસે બધો ખરે જવાખ કઢાવવા મ્રયત્ન કરવો, તેમણે નીચેના 
ઉત્તરો રવીફાર્વાઃ-- 

(૧) સારા જવાબ. એ સ્વીકારવા એટલુજ નહે, પણુ વખાણુવા, 
થાગ્ય સ્તુતિથી, જવાખ દેનારનૅ તેમજ અન્ય શિખ્યાને ઉત્તેજન મળશે. 

(૨) ખર્‌ા જવાબ. ઉત્તમ રીતે દીધેલા ન હોય તોપણુ ખરા હાય 
તા તે ફબ્લવા. 

(૩) અંશે ખરા હોય એવા જવાબ પણુ માન્ય કરવા અને પૂરા જવાબ , 
મળવવા પ્રયત્ન કરવા. ી 

(૪) અધિક ઉત્તર. પ્રશ્નને લગતો ન્નેઈએ તેથી વિશેષ ઉત્તર હોય 
તા તે તરફ છોકરાંનું લહ્ભત ખેચી તે પણુ સ્વીકારવા. 

(પ) “હા”% “ના'માં ઉત્તર દેવામાં વિચારતી જડર્‌ હોય ને જવાબ 
દેતા વિચાર કરીનેજ એવો ઉત્તર આપ્યો હોય તો તે સ્વીકારવો, ધણી વાર્‌ 


પ્રશ્નપહ્તિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ. ૮૧ 


છોકરાં શિક્ષકતી સવાલ પૃછવાની ઢબ ઉપરથી “હા” ક “તા' માં જવાબ 
દઈ શકે છે. આવા સવાલજવાખબ નિર્માલ્ય છે. એ રીતના જવાબથી 
છોકરાંને યોગ્ય વિચાર્‌ કર્યા વિના અટકળથી જવાખ ઠોકવાની ટેવ પડે છે ; 
અને એ ટેવ વિચાર્‌ કરવાની ટેવને હાનિકર્તા થઈ પડે છે, માટે વિજ્ય છે, 


સ્વાભાવિક ઉત્તર્‌--કેટલાંક શિક્ષણુશાસ્નાં પુસ્તકોમાં “પૂર્ણ 
વાકયમાં જવાબ માગવે” એમ નિયમ દર્શાવેલે હોય છે. એ નિયમને! હેતુ 
છોકરાંને ભાષા શિખવવાનોા છે. પરતુ એ અક્ષરશઃ પાળવાથી કાળજ્ષેપ 
થાય છે તેમજ એ અન્વાભાવિક પણુ દેખાય છે. 


સવાલ-પ માં ૨ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય ? જવાખ--૪. આ ડ્રંકા 
જવાખને બદલે “પ માં ૨ ઉમેરીએ તો ૭ થાય ?' એવે લાંબે! જવાખ દૅવડાવ- 
વો નકામો છે. જેને પર ભાષામાં શિક્ષણુ આપવું હોય તેને એવે! સંપૃણુ 
વાડયમા ઉત્તર આરભમાં કામનો થાય, પણુ સ્વભાપામાં ખોલનારને સ્વાન 
ભાવિક રીતે ઉત્તર આપે તેમ ઉત્તર આપવા દેવા નેઈ એ, 


આખા વગે પાસે સાથે ઉત્તર માગવે।--આ પદહ્તિમાં લાભ 
તેમજ ગેરલાભ છે. લાભ એ છે 'ે એથી થોડા વખતમાં વધારે કામ કરી 
શકાય છે. રશિખવેલી બાબતના મૃખ્ય મુદ્દાઓનું થોડી વારમાં ને થોડે 
ત્રયાસૈ પુનરાવતન થઈ શકે છે, સ્ફર્તિ આવે છે, ને બાળકને એ પ્રિય 
લાગે છે. વળી આથી છોકરાંન હાજર જવાખ દેવાની ટેવ પડ છે; કેમકે 
થાડા વખતમાં બધાંને વિચાર કરી જવાબ દેવા પડે છે; ગેરલાભ એ છે 
ક ધણી વારે શિક્ષક છેતરાય છે, નબળાં છે!કરાં શિક્ષકની નજર ચૂકવી શકે 
છે, અને વગમાં ધેધાટ થઈ રહે છે. આ કારણુથી આ પહ્દતિનો ઉપયોગ 
વિચાર કરીને કરવા. 

વ્યા'ખ્યાનપ#્ંતિ--અગાઉ કલ્ુું છે તે પ્રમાણુ શિક્ષક ભાષણુ કરે ને 
શિષ્ય સાંભળ્યા કરે તે પહ્તિ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ કહેવાય. એ પહ્દતિ મે।ટી વયના 
મહાવિદ્યાલયોના વિઘાર્થી માટે બહધા દ છે. શિખવવાની તમામ બાબત 


૮ર્‌ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ ૧લે. 


કંઈ શિષ્ય પાસે કઢાવી શકાતી નથી. દરેક થિષયમાં કેટલુંક તો શિક્ષકને 
કહેનુ'જ પડે છે ને ધ્તિહાસ જેવા વિષયમાં ધણુ કહેવું પડે છે. આથી 
ગ્રાથમિક ને માષ્યમિક શાળામાં એનો ઉપયોગ કરવો પડે છે. વાચનના 
વિષયમાં ગધ કે પધમાં બરાબર સમજુતી શિખવવા સાફ વિવરણુ કરવા- 
ની જરૂર્‌ પડે, ધ્તિહાસભૂગાળમાં નવી બાબતોનું જ્તાન આપવા વ્યાખ્યાન 
કરવું પડે, પદાથેપાઠેમાં પણુ પદાર્થનું નમ, ઉપયોગ, વગેરે ફહેવાની જરૂર 
પડે; એમ દરેક વિષયમાં કઈક કઈક અને કેટલાક વિષયમાં ધણી વ્યાખ્યાન 
કરવું પડે, પરતુ કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ પ્રાથમિક ને માષ્યમિક શાળામાં 
સર્વથા નિન્ધ છે. એથી શિખ્યવગે દુર્ઘહ્મ થાય છે ને શિક્ષકનો પરિશ્રમ 
વ્યર્થ ન્નય છે. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પ્રછતા રહેવુ જનેઈએ કે તેથી છોકરાં 
પ્યાન આપે અને તેઓનાં મનમાં શિખવવાની ખાબત ઊતરી છે ક નહિ 
તેની ખાતરી થાય. મહાવિદ્યાલયોમાં ખહધા કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિનો ઉપ- 
યોગ કરવામાં આવે છે; પણુ ત્યાં પણુ તે હાનિફરજ થાય છે. સારા 
શિક્ષકે! ત્યાં પણુ વચ્ચે વચ્ચે પશ્તો પ્રછી જ્િષ્યવર્ગને સાવધાન રાખે છે, 


ળનાખમામાઇ મરણન... ........... ખાણ --------નિિગદિાઈઃ તયાક હમનાઇન૪૫*તાતતાાર#ના, 


પ્રકેરણુ ૮મું. 


શિક્ષકોને વિષયપરત્લે સામાન્ય સચના. ભ્રાગ ૧* 


--્ક્ન્-- 


પ્રથમ બધા વિષયે! માટે સામાન્ય સચના ડરવામાં આવે છે. એ ી 


સૂચના શિક્ષકોએ લક્ષમાં રાખવી. 

૧. પાડની તૈયારી --પાઠે તૈયાર કર્યા વિના કોઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં 
જવું નહિ. એ તેયારી ઘણુ ઊંચા પ્રકારની રાખવી. જે પુસ્તક શિ'ખવવું 
હાય તે પુસ્તકનોજ અભ્યાસ કરવે। ખક નથી. તેને લગતી હકીફત ખીન્ન 
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પુસ્તકોમાંથી ' અન્ય શિક્ષકો તરફ્થી મેળવવી, વિષયનો બરાખર પ્રકાશ 
પાડી શકાય તથા વિઘાથીંની શકાતું નિરાકરણુ કરી શકાય એવી રીતે 
તેશે તૈયાર થવુ. 


૨. પાત્રનો વિચાર્‌--પાત્રતો વિચાર કરી કામ કરવું. તીચલાં 
ધોરણમાં ભારે શબ્દો વાપરવા કે પોતાના જ્ઞાનનો આડખર કરવાની 
'"ખાતરજ શિષ્યતી શક્તિ વિચાર્યા વિના શિક્ષણુ આપવુ નકામુ છે; તેમજ 
નીચલાં ધોરણુમાં શોભે એવી સાધારણુ ખાબતોની ઉપલ્ઞાં ધોરણોમાં ચર્ચા 
કરવી એ પણુ તેવુજ નકામુ છે. 

૩. શિષ્યટરૃણિ--હમેશ શિષ્યની દષ્રિથી કામ ફરવુ. કોઈ પણુ બાબત 
આપણુને ધણી સહેલી લાગે તેથી શિષ્યને પણુ તેવીજ લાગશે એમ 
ધારવુ ભૂલભરેલુ છે. શિષ્યની શક્તિનો વિચાર કરી તેના મનમાં સહેલાઈથી 
ઊતરે એવી યુક્તિ શોધી કાઢવી, તેણે દરેક શિખવવાની ખાખત ખાળકની 
દૃદ્િથી નેવી નેઈએ ખાળકને શિખવતી વખતે તેણું ખાળક ખઅનવું 
ભઈ એ અને તેની શક્તિનું સંપૃણું જ્ઞાન મેળવી દરેક વિષય તેનાથી 
સમજાય એવી ભાષામાં ને એવા સ્વરૂપમાં મૂકવો ન્નેઈએ. મગજને 
તસ્દી પડલા વગર્‌ છોકરાં સમજ શકે એમ દરેક ખાખત સરળ અને 
સુગમ કરવી ભેઈએ. “ સર્વ ધધામાં શિક્દણુ ઉત્કૃણ ધધો છે, પણુ 
સર્વ ધધામાં નખળામાં નખળોા વેપાર છે ”, એમ વિદ્દાનોએ જે કહું 
છે તે યુક્ત છે. જેને એ ધધા પર પ્રેમ નથી તે કોઈ પણુ દિવસ સારે 
રિક્ષક થઈ શકે નહિ. એક આધુનિક શિક્ષણુશાસ્રી ફૂલર બરાખર કહે 
છે ફે “સારો શિક્ષક પોતાના ઉપદેશતો કહિન જાગ હદયમાં રાખી 
છ।કરાંથી પચાવી શકાય એવો ભાગ તેમને આપે છે. ” છેકરાંની શક્તિ 
ન્તણુવી એમાં ઉત્તમ શિક્ષણુનુ રહસ્ય રહ્યું છે. તેમનાં હદયની પરીક્ષા 
કરે, તેમનાં મનના વિચારો નનણોા, અને તેમની ખુહ્ધિ મહણુ કરી શકે 
એવા સારા અતે સરળ સ્વશપમાં તેમને શિખવે. ધણા શિક્ષકો પોતાનાં 
કામમાં જેઈએ તેના સફળ થતા નથી તેતું કારણ એજ છે. જિષ્યની શક્તિ 


૮૪ સિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, "ખંડ ૧લી, 


જેટલી છે, તેમનાં મનમાં શિક્ષણુ દાખલ કરવા માટે તે તેમનો સમક્ષ કેવા 
સ્વરૂપમાં મૂકવું જેઈએ, પ્રશ્નનો ઉત્તર ખોટો આવ તો તે શા કારણથી 
ખોટો આવ્યો છે-એમાંનું કાઈ તેએ ન્નણી શકતા નથી ને તેથીજ તેસનું 
શિક્ષણ રસિક અને અસરફારફ થતું તથી. આર્નોલ્ડ ઉત્તમ શિક્ષક લતો 
તેનું કારણ તેનામાં સમભાવના અતે શિષ્યનાં મન પારખવાની અનુપમ 
ક્ત હતી. આ પ્રમાણે શિષ્યનાં મનની શાંકેત પારખી તેના પ્રમાણમાં 
શિક્ષણ દોરવું એજ સમભાવના અને એ સમભાવના જેનામાં હોય તે 
ઉત્તમ શિક્ષક, એવી સમભાવના પ્રાતત કરવા માટે બાલસ્વભાવના સૃદ્દમ 
નિરીક્ષણુની અને વિવેચકશક્તિની આવશ્યક્તા છે, વળી એ સમભાવનાની 
સાથે માયાળુપણું જડાયલુ હોવું જેઈએ. તેમ થવાથી શિક્ષક પરે શિ"્યને। 
પ્રેમ બંધામે, તે દિવસે દિવસે વધતો જ પ્રજ્યભાવનુ સ્વરૂપ પકડશે, ને 
તે એટલે દરન્જે જશે કે ગુરુ વગર્‌ શિષ્યને ખીલમુલ ચેન ર્નાહે પ 
તેમજ તેતા શિક્ષણમાં તે તલ્લીન થશે. 


૪. પ્રમાદસ્ધળોતું સશેોધન--વિઘાઘીને પ્રમાદનાં--ગફેલત 
ખાવાનાં-ક્યાં ક્યાં સ્પ્રનો છે તે ગાધી કાઢવાર્માં શિક્ષકની ચતુરાઇ 
રહેલી છે. એ ચતુરાઈ અનુભવથી પ્રાત થાય છે, પણુ એવા અનુભવ 
પોતાના કામની અંદર બરાબર લક્ષ આપતાર્‌ શિક્ષકજ મેળવી શકે છે. કયે 
હૈકાણે છોકરાને દીકર્‌ ખાવાનો ્મંભવ છે એ શોધી કાઢી તેમને હોકર્‌ ખાતાં 
અટકાવવાં. 


પ. શિક્ષણની સફેળતા--શિખવવાતી એક ખાખત વર્ગનાં તમામ 
છેકરાંનાં મનમાં ઊતરી છે એવી "ખાતરી થયા વિના બીજી ખાબત લેવી 
નહિ. તમારે આખા વગેને શિક્ષણુ આપવાનું છે, માત્ર ઉપલાં છોકરાંને નહિ. 
અહ્ધિમાન્‌ ને ચપળ છેકરાંને શિખવવામાં કંઈ હોશિયારીની જર્‌ર્‌ નથી. 
મન્દમાં મન્દ શિષ્યના મનમાં શિખવવાની બાબત બરાબર ઉતારી શકાય 
ત્યારેજ શિક્ષણુ સફળ થયું કહેવાય, 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧, ૮૫ 


હવ શિક્ષકોમાં સાધારણુ દોષો કયા જવામાં આવે છે તે વિષે વિ” 
વેચન કરવામાં આવે છે. એ દોષો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

શ, શન્દતા--શિક્ષકમાં ચપળતા એ મોટો ગુણુ છે. જેનામાં એ સુણુની 
ખામી છૈ તે શિક્ષક થવાને યોગ્યજ નથી. પરંતુ દિલગિરી સાથે કહેવું 
પડે છે કે કેટલા બધા શિક્ષકોમાં આ ગુણુનો અભાવ ન્ેવામાં આવે છે | 
શિક્ષકતી ચપળતા તેના દરેક કામથી જણાઈ આવે છે. તેનાં નેત્ર ચપળી 
હોય છે, તેની નજર્‌ સવત્ર કરતી હોવાથી વર્ગમાં જે કંઈ ખને છે તે 
તેની દષ્ટિમહાર્‌ રહેતું નથી. આવે શિક્ષક માત્ર એકજ સ્થળે પોતાની 
નજર ચોટાડી રાખતો નથી. ગ્રશ્ષ પૃષ્ઠી તેનો ઉત્તર દેવા એક છોકરાને 
ઊભો કરે છે તે વખતે તેની નજર ઉત્તર દેનાર છોકરા તરક્જ રહેતી 
નથી; પણુ બધા છોકરા પર ફેરતી રહે છે. આથી વર્ગમાં વ્યવસ્થા જળ 
વાય છે, ખધા છોકરાએ ખ્યાન આપે છે, ને શિક્ષણુ સફળ થાય જે. 
ગથી ઉલટું, તેની નજન જે છોકરા પાસે ઉત્તર્‌ માગ્યો હોય તેના પરજ 
રહે છે તો વર્ગમાં વ્યવસ્થા સચવાહી નથી ને છોકરાઓનું પ્યાન શિથિલ 
થવાથી શિક્ષખુ નિષ્ફળ ન્ય છે. આ ઉપરથી સમનશે કે જે શિક્ષકની 
નજર્‌ ચપળ નથી તેનું શિક્ષણુ ગમે તેવા ઉત્તમ ગ્રકારનું હોય તોપણુ 
જેઈ એ તેવુ અસરકારક ને સફળ થતું નથી. જેમ ચપળ નજરતી જરર 
છે, તેમ ચપળ કળુતી પણ જરર છે. જેના કરણે ચપળ છે તે વર્ગમાં ગમે 
ત્યાં વાતચીત થતી હોય તે પકડી કાઢે છે; આથી અન્યવસ્થા થતી નથી 
ને શિક્ષણુ સફળ થાય છે, વળી શિક્ષકની ચપળતા તેના ખોલવા, 
ચાલવા, વગેરે દરેક કૃત્યથી જણાઈ આવે છે. મન્દ શિક્ષક માંદા માણ્સ- 
ની પૅઠે ખોલે છે, અને કાળા પાટીઆ પર કંઈ લખવા જનમ છે 
તેમાં પણુ તે અતિશય મન્દતા દર્શાવે છે. શિક્ષકના દરેક કામમાં ચપળતા 
હોવી જેઈ એ. એતી ચપળતાથી શિષ્યમાં ચપળતા આવે છે; અને એ 
નને મન્દ હોય તો શિષ્ય પણ્‌ મન્દ ખને છે, 

૨. જ્ઞાનની ખામી ભને પદ્ધતિતું અસ્ાન--શિક્ષકમાં સાનની 


૮ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૧લે. 


ખામી હેય તો તેની પ્રતિદા પડતી નથી અને તે પોતાનું કામં બરાબર 
કરી શકતો નથી એ તો ખુલ્લુંજ છે. નીચલાં ધોરણમાં શિખવવાની ખા- 
ખત ઘણી સાધાર્‌ણુ હેય છે એટલે તે ધોરણમાં ધણા શિક્ષકોમાં જ્ઞાનનો 
અભાવ નેવામાં આવતો નથી; પરતુ તે જ્ઞાન ખાળકના મનમાં શી રીતે 
ઉતારવું તે પદ્ધતિનું અસાન ન્નેવામાં આવે છે. છોકરાંની શક્તિ કેટલી છે, 
કેવી રીતે વિષય રસિક કરી શકાશે, કેવા સૂચક મેશ્નોથી તેમતી ખુદ્દિ 
કેળવાશે, અને શિખવવાની ખાબત તેમની પાસેથી કઢાવી શકાશે, એતું 
ધણા શિક્ષકોમાં અન્નાન નનેવામાં આવે છે; તેથી તેઓનું શિક્ષણુ વિકૂળ 
થાય છે. આથી ઉલડું, ઉપલાં ધોરણામાં શિક્ષકો નનેઈએ તેવી તૈયારી 
કર્યા વગર્‌ શિખવે છે તેથી તેમતી હાંસી થાય છે. જે વિષ્ય શિખવવે। 
હોય તેની ઉત્તમ તેયારી કર્યા વગર્‌ શિક્ષકે કદી પણુ વર્ગેમાં જવું નહિ. 
પોતાનાથી વધારે નનણુનાર પાસેથી 'ે પુસ્તકોમાંથી, જે આવડતું ન હોય 
તેની માહીતી મેળવ્યા વગર કેદી પણુ નિશાળમાં જવુ નહિ. જે શિ- 
ક્ષકમાં નાનતી ખામી છે તેની પ્રતિદટા પડશે નહિ અને તેનાથી વ્યવસ્થા 
સચવાશે નહિ. 

પદ્દતિનું અજ્ઞાન નીચલાં ધોરણૂામાંજ નડે છે એમ નહિ; ઉપલાં 
ધ્વરોરણામાં પણુ તેથી તુક્સાન થાય છે. પ્રાથમિક શાળામાંજ નહિ, 
પણુ ટ્રેનિગ કૉલેજ, હાઇ સ્કૂલો, અને કૉલેજમાં પણુ કેવળ થ્યાખ્યાન- 
પદ્ધતિ હાનિકાર્કજ છે. ધ્યાન આકર્ષવાને માટે અને પોતાનું કહેવું રિષ્યના 
મનમાં ઊતર્યું છે કે નહિ તે ન્નણુવાને માટે એવી ઊંચી સંસ્થાઓમાં પણુ 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્ના પૂછવાની જફર છે. વળી શિખવવાની ખાખત ન્યાંસુધી " 
દરેક શિષ્યના મનમાં બરોબર ઊતરી નથી, યાંસુધી ઉત્તમ શિક્ષક કદી 
પણુ આગળ ચલાવશે નહિ. આડાઅવળા સવાલ પૃછી દરેકના સમજ- 
વામાં આવ્યુ છે એવી ખાત્રી કરીનેજ સારો શિક્ષક આગળ ચલાવશે. 
દરરે।જ શિક્ષણુનું કામ શરૂ કરતા પહેલાં આગલા દિવસનું શિક્ષણુ શિષ્યના 
મન પર ખરાખર ઠેસ્યું છે કે નહિ તેતી ખાત્રી કરવીઃ આગલે દિવસે 
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પૃછેલાજ ગ્રશ્નો નહિ, પણુ જુદી તરેહના અને તેના તે પ્નો પણુ જીદા 
સ્વરૂપમાં પૂછવા. પુનરાવતનની હમેશ જરૂર છે ને તેથીજ સંસ્કાર ઊંડા 
થઈ સ્મરણુશક્તિ પ્રભળ થાય છે ને શિક્ષણુ સફળ થાય છે; પણુ શિષ્યને 
કંટાળા આવે એવી રીતે પુનરાવર્તન થવુ ન જેઈ એ. પ્રશ્નતુ સ્વશ્પ ખદલ- 
વાથી અને કઈક કઈકે નવીન કહેવાથી પુતરાવવન પણુ રસિક થઈ ઉત્તમ 
ફૂલદ્ાાયક થાય છે. 

દરેક વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળા છે તે શિક્ષકે જનણુવુ નેઈએ 
અને ન્યાંસુધી તેવાં છોકરાંનાં મનમાં તે વિષષ બરાબર ઊતર્યો નથી 
ત્યાંસૂધી આગળ ચલાવતુ નહિ, એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. પણુ એ ધમે 
કેટલા થોડા શિહ્મકો બરાબર્‌ બન્નવે છે | 

3. કતેવ્યપરાયણુતાનો અભાવ--પોાતાની ફરજ શી છે ને તે 
પોતે યથાર્થ બન્નવે છે કે નહિ એ ન્ન શિદ્દકો સમજે તો બીન્ન ગુણુ। પ્રામ 
કયાં વગર રહે નહિ. છોકરાંને શારીરિક, માર્નાસિક, અને આપ્યાત્મિક 
શિક્ષણ યાગ્ય રીતે આપી તેમનો જવનમાગે સરળ કરવો એ શિક્ષકને ધર્ષ 
છે; અને એ ધમ યોગ્ય રીતે બન્નવવાને હું બંધાયલે છુ ને તે ન બજનું 
તો પશ્વરતાો તેમજ જે સરકારની હુ સેવા કરૂં છુ ને જેતો ત્ર$ણી છું 
તેનો અપરાધી ષ્કુ, એવી કર્તવ્યપરાયણુતા જે શિક્ષકમાં હોય છે તે ખીજ સર્વ 
આવકશ્યક ગુણા સથજ મેળવી શકે છે. એવા શિક્ષકને પોતાના કામ પર 
પ્રેમ ઉત્પન થાય છે અને પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તેમાં તેનુ ચિત્ત એકામ્ 
થાય છે અને માગ સરળ થાય છે. નાન પ્રાપ્ત કરવા માટે જે ઉદ્યોગની 
જરૂર્‌ છે અને તે છોકરાંનાં મતમાં ઉતારવાને જે ઉત્સાહ અને ચપળ- 
તા, પહ્દતિ અને શિષ્યનૃત્તિનું સાન, ધીરતા અને સલનશીલતા આવ- 
સ્યક છે, તે સવ ગુણ તેનામાં સહજ પ્રામ થાય છે. જે શિક્ષક પોતાનું 
કર્તવ્ય સમજે છે તે જણે છે કે મારો દાખલે છોકરાં લેશે, માટે મારી 
દરેક રીત અનુકરણીય હોવી ન્નેઈએ. આથી તે પોતાનું દરેક વર્તન દરેક 
રીતે આદરીરૂપ થઈ પડે એવુ રાખવા પ્રયત્ન કરે છે. શિક્ષક ઉદ્લોગી, 


ટટ રિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ ૧લે।. 


ચપળ, ઉત્સાહી, પ્રેમશીલ, પ્રામાણિક, નિયમાધીન, અને આનન્દી હોય 
તો તેના જ્ચિષ્ય પણુ થોાડેધણે અંશે તેવા થયા વિના રહૅજ નહિ. મનુષ્ય- 
માત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને ઉષદેશ કરતાં દણાન્તની અસર્‌ બળવત્તર 
છે એ શિક્ષકે જનણુવુ નનેઈ એ. 

૪. અનિશ્ચિત પ્રશ્ન--પ્રશ્ન પૃઠવામાં ચતુરાઈ એ ઉત્તમ રિક્ષકતું 
લક્ષણુ છે. ધણા શિક્ષકોને પ્રશ્ન] પૂછ્તાંજ આવડતું નથી. જેમ બને તેમ 
થોડા, જરૂર જેટલાજ શખ્દોમાં, સ્પ, સહુ છોકરાંથી સમક્નય એવા 
પ્રશ્ન પૂછવા. ધણા શિક્ષકો એવા પ્રશ્ન પૃછે છે કે તેના અર્થ નિશ્ચિત 
હતો નથી, આથી છોકરાં ગભરાય છે ને તેનો ઉત્તર આપી શકતાં નથી. 
આમાં શિક્ષકનોજ દોષ છે, છોકરાંનો નથી. જે પ્રશ્ન બરાબર સમજનય, 
જેના અર્થ સંદિગ્ધ ન હેય, અને જેનો જવાબ આપવામાં ખુદ્દિનો ઉપ- 
ચોગ કરવો પડે, એવા પ્રશ્નો પૃછવા, સાવધ રહી કામ કરશે તો આવા 
પ્રશ્ન પૃછર્તાં શિક્ષકો સહજ શીખી શકશે. 

આ ગ્રમાશે શિક્ષકમાં સામાન્ય દોષોનું વિવેચન કર્યું. હુવ વિષય- 
પરત્વે કેટલીક અગત્યની સચના કરવામાં આવે છે તે પર તેમણુ લક્ષ 
આપવું. 

લાચન-સરળતા--આ વિષય ધણા ઉપયોગી છે; પણુ ધણા થોડા 
શિક્ષકો એ બરાબર શ્વિખડળી શકે છે. આરંભમાં છે।કરાં કડકડાટ વાંચી શકે 
નહિ એ ખુલ્લું છે, તે છતાં ઘણા શિક્ષકના એ વાત બૂલી જતા જ- 
ણુાય છે. “જુએ, હૈ વાંચું કુ તેમ વાંચા ” એમ વારંવાર કહી વારંવાર 
એકનું એક વંચાવ્યા કરૈ છે, આથી તે વાક્ય માંએ થઈ “ય છે, વળી 
આથી ખીજી અનિર પરિમાણુ એ તીપજે છે કે કડકડાટ વાંચ્યા વગર્‌ 
માસ્તર ખુશ થશે નહિ એમ સમજ છોકરાં પાઠે માંએ કરે છે; માટે 
શિક્ષક્રાએ યાદ રાખવું કે તીચલ્ાં ધોરણુમાં છે।કરાં પોતાની ચોગ્યતા પ્રમાણે 
વાચી શકે એટલુંજ જેઈ એ છીએ, એથી વિશેષની અપેક્ષા નથી. છોકરાંના 
ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે કે તહિ, જ્યાં અટકવું જેઈ એ ત્યાં અટકે છે કે નહિ, 
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તૈમજ અયોગ્ય સ્થળે અટકે નહિ તે પર્‌ શિક્ષકે લક્ષ રાખવું જોઈ એ. વાચનન 
માં જે જે દોષો થાય તે પર ખીન્ત બધાં છોકરાંને લ્લ આપવા કરેવું 
જેઈએ ને પોતે પણુ લક્ષ આપવું ન્નેઈએ. વાકય પૂરૂં થયે બીન છોકરાં 
પાસે ભૂલે  સુધરાવવી ને તેઓથી ર્‌ડી ગયલી ભૂલો પોતે સુધારવી. આમ 
ફર્વાને બદલે ધણા શિક્યકો છોકરાં પાસે એકનું એક વારંવાર વંચાવી 
તેમને તથા ખી” બધાં છોકરાં તથા અન્ય સાંબળનારાં હોય તો તેમને 
સર્વને કટાળા આપે છે. “તમે ખરાખર વાંચતાં નથી, હું વાંચું તે સાં- 
ભળા'' એમ કહી વારવાર વચાવે છે. એથી શો લાભ થાય ? ન્વયાંસુધી 
દાષો તરક્‌ તેમતું ખ્યાન ખેચ્યું નથી, ત્યાંસુધી તેમને કંઈજ લાભ થતો 
નથી, મારે દોષો શોધી કાઢી તે સુધારવા. 

સતલખ--ઉપર કલા પ્રમાણે આરભમાં બાળકો સરળતાથી વાંચી 
શકતાં નથી તે સિદ્ભકે ભૂલવું નહિ. જેમ વધારે વધારે વાંચે છે તેમ તેઓ 
કડકડાટ વાચી શકે છે; માટે સરળતા યોગ્ય સમયે આવ્યા વિના રહેનાર 
નથી એ યાદ રાખવુ. સરળતાથી વાંચતાં આવડે એટલે અર્થ સમજને 
વાંચવાની ટેવ પાડવી. આને માટે આરભમાં છોકરાં પાસે પાઠ મનમાં 
વચાવવે।. “પાઠેની મતલબ હું તમને પૂછીશ, માટે લક્ષ આપી આખો 
પાઠે મનમાં વાંચી નએ”, એમ કડી પાઠે મનમાં વંચાવવે. વાંચી રહે 
એટલે ચોપડી બંધ કરાવી મતલખ પૃછવી, પાઠેમાં જે હકીકત આપી હોય 
તૈને લગતી મુખ્ય બાબતના થોડા સવાલ પૂછવા, પાઠેમાં શું કહ્યું તે 
છે।કરાંના લક્ષમાં આવ્યું છે કે નહિ તેતી "ખાતરી કરવા થોડાક સવાલ 
પૂછવા. બારીક પ્ર*તો પૃષવાનતી જરર નથી. શિક્ષકે પુસ્તક હાથમાં રાખી 
વાંચી વાંચીને મતલબ પૂછઠવી એના જેવુ મૂર્ખાઈભરેલું બીજીં કઈ નથી. 
શિક્ષકને પુસ્તકમાં જેવું પડે ને છોકરાં પુર્તક વગર જવાબ દે એવી તે 
આશા રાખે એ કેવું ઉપહસતીય છે | મતલબ પૂઠવાનો અર્ય એવે નથી 
જ છોકરાં પાસે વાક્યે વાક્ય બોલાવવું કે દરેક વાડયનો સાર્‌ કહેવડાવવે. શેને 
વિષે પાઠ છે ને તેને માટે મુખ્ય શું શું કહ્યું છે એટલું છોકરાં કડી શકે એ 


ટન રિક્ષરારાર્મનાં મળતત્્વ ખંડ ૧લા 


ખસ છે. આવી રીતે પાઠેનો સાર્‌ છેકરાંના લક્ષમાં આવ્યો છે તેની ખા- 
તરી કરી તેમની પાસે પાઠે વચાવવો, આથી તેમને ભાવ સાથે વાંચવાની 
રેવ પડશે. છોકરાંના ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે કે નહિ ને તે ભાવ સાથે વાંચે છે 
કે નહિ તેની ખાતરી કરવા કેટલીક વખત શિક્ષકે ચોપડી બંધ કરી તેમતું 
વાચન સાંભળવુ. એ એક નજતની પરીક્ષા યશે. જેમ ગધ્ાના વાચનમાં 
તેમજ પધના ગાયનમાં શિક્ષકે છોકરાંના દોષો શોધી કાઢવા પ્યાન આ- 
પવું. માત્ર વારવાર વચાવવાથી “ક કવિતા ગવડાવવાથી ફઈ લ્લાભ થશે 
નહિ. છેકરાંના વાચનના તેમજ ગાયનના દોષો શોધી કાઢી તે તરક્‌ તેમનુ 
યાન ખૅચવાથીજ લાભ થશે. 


નમુનાદાર્‌ વાચન--છેોકરાંતે ઉતાવળથી વાંચવાની ટેવ ન પાડવી 
ધીમે ધીમે શુદ્ધ ઉચ્ચાર્‌ સાથે ને ભાવ સમળજ્યય એવી રીતે વાચવાની ટેવ 
પાડવી. ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરવા, સરળતાથી પણ ધીમે ધીમે દરેક શળ્દનો સપર 
ઉચ્ચાર્‌ કરી વાંચવુ, યોગ્ય સ્થળે અટકવું, શખ્દ્ોના ગંબંધ સાચવવે।, જયા 
ભાર્‌ મૂકવાની જરર હોય ત્યાં ભાર મ્રકવોા, ટકામાં મતલબ સમજને એવી 
રીતે વાંચવું કે સાંભળનાર્‌ હાથમાં ચોપડી લીધા વિના સમજ શકે, એજ 
વાચન ઉત્તમ ગ્રકારતનું છે. 


ભૂલો કેવી રીલે કાહવી--વાક્યની વચ્ચે વાંચતાં કદી પણુ અટ- 
કાવવાં નહિ, તેમજ બહુ થોડુ પણુ ન વચાવવુ. છોકરાંનો અધિકાર લહ્ષ- 
માં રાખી ત્રણુચાર, પાંચસાત, કે કવચિન્‌ તેથી વધારે લીટી નચાવવી. છોકરાં 
પાસે વાચનની ભૂલે। કઢાવવી, પણુ તેને માટે વાંચનાં વાંચતાં વાકયતી વચ્ચે 
અઢકાવવાં નહિ, તેમજ વાડયતી વચ્ચેથી વાંચતાં બંધ પણુ ન કરવાં. 

હાથમાં ચોપડી બરાબર રખાવવી--વાંચતી વખતે છોકરાં 
ચોપડી આંખથી યોગ્ય અન્તરે રાખે એ પર શિક્ષકે ખાસ લક્ષ રાખવુ. ખહુ 
પાસે રાખીને વાંચવાની ટેવ પડવાથી આગળ જતાં ટૂંકી નજર થાય છે. 


ખાળપણુની ફહેવો--બાળપણુમાં આવી બાબત પર્‌ બેદરકાર રહેવાન 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧, હ્ય 


થી એકતું એક પૃત્ય વારંવાર થવાથી તેવી રેવ બંધાઈ જય છે. તેમ થયા 
પછી મોટી ઉમરે પણુ તે કાઢી શકાતી નથી. ટેવ કાળક્મે એવી ખળ- 
વાન્‌ થાય છે કે મતનુપ્ય તેનો ગુલામ ચઈ નય છે. આ કારણુથી દરેક 
કટેવનું ખાળપણુમાં ઉચ્છેદન કરવુ એ શિક્ષકને ધર્મ છે. વાંકા કે નીચા 
વળીને લખવાની ટેવ, ખૂધા કે પગ પર્‌ પગ ચઢાવીને ખેસવાની ટેવ, 
ચોપડીમાં આંગળી રાખી વાંચવાની ટેવ, બહુ પાસે ચાપડી રાખવાની ટેવ, 
એ બધી એવીજ ટેવ છે; તેને ખાળપણુમાં નિમલ કરવી. 

ગધ અને પદાની સમજીતી--આ ખાબતનું ઘણા રિક્ષકાને 
અન્તાન છે. કેટલાક શિક્ષકો એકખે વાય્ય વચાવે છે, તેનો ભાવા થે પૂછે છે, 
પછી આગળ વચાવે છે. આ રીતે પાઠેનુ" વાચન ને સમજુતી સાથે ચ- 
લાવે છે; પણુ એમ કરવાથી ખેમાંથી એકે ખાબત છોકરાંને બરાબર આ- 
વડતી નથી ઉપર્‌ લખી છે તે રીતે પ્રથમ પાઠ વચાવવોા ને પછી સમ- 
જુતીનો વિષય શરૂ કરવો, એ વિષય ચલાવતા પહેલાં કેટલીક વખત 
પાઠ વાચી માંહેના જે શખ્દો સમજાતા ન હાય તેતી નોંધ કરવા છોકરાં- 
ને કહેવાથી તેમને તેમજ શજ્િક્ષકને ધણા લાભ થશે. તેમને વિચારપૂર્વક 
વાંચવાની ટવ પડશે, ને કયા શખ્દો સમજવા અધરા પડે છે તેતું શિક્ષક- 
ને માન થશે અધર્‌ શખ્દોની નોંધ છોકરાં બરાબર કરે તેને માટે શિક્ષક- 
માં ચાલાીની જરૂર છે. જે છોકરાંએ એકે અધરા શખ્દની નોંધ ન જીધી 
હોય તેમને કેટલાક અધરા શખ્રદો પૃછી જવા ને તે ન આવડે તો તેની નોંધ 
કમ નથી કરી તેતું કારણ પૂછવું આમ કર્યાથી છોકરાંને લક્ષપૂર્વક વાંચવુજ 
પડશે ને તેથી તેમને ધણા લાભ થશે શિક્ષકે નનતે પાઠેમાંના કેઠેણુ શખ્દો- 
ની નોંધ કીધી હશે તે કેવી અપૂર્ષુુ છે તે તેને સમન્નશે. છોકરાંને સુ 
સમજવું કઠૅણુ પડશે એ ન્ણવામાં શિક્ષકની ચાતુરી [હેલી છે અને જેને 
એવી ચાતુરી કેળવવી હશે તેને આ એક મોટુ સાધન થઈ પડશે. પોતાની 
નોંધ કેવી અપર્ણ છે તે તેને સમન્નશે ને શિષ્યની દદિથી નોંધ કરવાની 
ટેવ પડશે. 


દર્‌ રોક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે!. 


ધણુ! શિહ્ષકા સમજુતી શિ'ખવવાને અર્થે એવોજ સમજે છે 'ે પાઠેન 
તી મુખ્ય મુખ્ય હજીડત પૃદ્ધી જવી ને પોતાને જે અધરા શખ્દો લાગે 
તેનો અથે પર્યાયશબ્દ વડે શિખવવો, આ તેમના વિચાર ધણાજ ભૂલ- 
ભરેલા છે ને શિહ્વણુશાસ્રના નિયમથી વિસુદ્દ છે. સમજુતી શિ ખવવાને 
અર્થ માત્ર પાઠેનો ભાવાર્થ કઢાવવાનેો નથી, પણુ ભાષાન્ાન કેળવવાનો ને 
વિચારપૂવેક વાંચવાની ટેવ પાડવાને છે. તેને માટે રિહ્ષકે દરેક વાડય વાં- 
યવું ને તેમાંના અધરા શખ્દો છોકરાંતે સમન્તવવા તથા વાક્યોના પૂર્વાપરે 
સંબન્ધ તરક તેમનું લક્ષ ખેંચવુ, અધરા શખ્દો સમન્નવવા એટલે પર્યાય 
ડાખ્દો સિખવવા એ સમજ ધણીજ દોષભરેલી છે. કેટલીક વખત પર્યાય 
રાખ્દો મળક્ષખ્દાથી પણુ અધર્‌ આપવામાં આવે છે, એ ઘણું હાસ્યજનક 
છે. જે શ્િખવવું હોય તે ખને ત્યાંસુધી સચક મ્ર૭ને। વડે છોકરાં પાસેજ 
કઢાવવું એ શિક્ષણુશારનાો નિયમ શિક્ષકોની સ્મૃતિ બહાર જવો ન ન્નેધ- 
એ. કોઈ અધરા શ્રખ્દનો અર્થ છોકરી ન સમજતાં હોય તો તે શબ્દ સમ- 
જાવવા એવાં વાડયેો! બનાવવાં કે તે વાક્યોનો અથે છોકરાં સમજ થકે ને તેમાં 
પૂર્વાપર સંબન્ધથી તે અધર શખ્દનેો અર્થ પણુ સમજી શકે, આવાં 
વાક્યો બનાવવામાં ચતુરાધની જરૂર છે, પણુ સુચક પ્રશ્નો પૃષવામાં પણુ 
ક્યાં ચતુરાઈ જેધ્તી નથી ₹ એવી ચતુરાઈ તો ગમે તે શિદ્રાડ સહેજ 
મષત્નથી મેળવી શકશે. ઉપલાં ધારણોમાં પર્યાયરાખ્દા પણુ છોકરા પાશે 
કઢાવવા કે કેટલીક વખત કહેવાની જફૂજ પડ તો ફહેવા. ઉદ્દેશ એવો નથી 
' પર્યાયશબ્દો નન આપવા; માત્ર પર્યાયશબ્દ ગાખાવી ધણા શિહ્મકો સંતુધ 
થાય છે એ ખોડ્ઠુ છે. એથી એક શખ્દને બદલે છોકરાં ખીન્ન શદ ખોલી 
જાય છે, પણુ બેમાંથી એકનો અર્થ સમજતાં નથી; માટે છોકરાં અર્થ ખરા- 
બર સમજે તે પર્‌ શિક્ષકે લક્ષ આપવું જેઈ એ. મૃળ શબ્દ કરતાં પર્યાયશખ્દ 
કદી પણુ અધરો તો નજ હોવા ન્નેઈએ એ શિટ્યકે હમેશ યાદ રાખવું, 

કવિતાની સમજીતી--છેકરાંતી યોગ્યતા પ્રમાણેજ આ વિષય ઢિ- 
ખવવાતેો છે. ધણુ! શિક્ષકો એમ શમજતા જણાય છે કે કવિતાતી તકોના 


રિહ્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના. ભાગ ૧. ૯૩ 


અથે છાકરાં પાસે ગો'ખખાવવો એટલે આપણે કૃતાર્થ થયા, પણુ આયી 
વિશેષ હાનિકારક બીજાં શું ?₹ ખાળવ્ગમાં છોકરાએ એટલું સમજવાતું છે 'કે 
કવિતા ફલાણા વિષે છે નેં તેમાં મુખ્ય હકીકત આવી છે. ઉપલાં ધોરણૂુમાં 
દરેક તૂકનો ભાવાથે ખાળકે સમજવા જ્નેઈએ. છેક ઉપલાં ધોરણૂમાં 
છાકરાંએ અર્થ સમજવા જઈએ એટલુંજ નહિ, પણુ તે અર્થ ગઘમાં યે!ગ્ય 
શખ્દોમાં કહી ખતાવતાં આવડવું ન્નેઈ એ. અથ સમજશે એટલે તે સહજ 
આવડરે, 

વાકયપૃથક્રણ, પદચ્છેદ; વ્યુત્પત્તિ--આ વિષયોનો સંબન્ધ 
થોડાજ શિહ્ષકા વાચનતી સાથે જડે છે. એ વિષયોને નિરાળા રિખવવા- 
થી એનું શિહ્નણુ નીર્સ ચાય છે એટલુજ નહિ, પણુ એ શિક્ષણનું પ્રચે।- 
જન ખાળકના સમજવામાં આવતું નથી. વાંચનના વિષય સાથે એ ખધા 
વિષયે! જ્નડાયલા છે. શબ્દ અને વાડયનેો અથે ખરાબર સમજવા માટે, તેમજ 
શુદ્ધ ભાષા લખતાં આવડ તેને માટે એ બધા વિષયે! જફરના છે, 
એનું શ્િહ્વમણુ આપેલું હોય તે સમજુતી વખતે તાજી કસ્તાં જવું. 
અમુક શબ્દનો મંબંધ કયા કયા શખ્દો સાથે છે ને તે કેવી રીતતો છે તે 
બરખબર્‌ સમળય ત્યારેજ વાક્યને અથે બરાખર સમનનય છે. વળી વ્યુત્પત્તિ 
'તણુવાથી શખ્દનું સ્વરૂપ અને અથ ખરખર ડસ છે, તેમજ એવા ખીન્ન 
મખ્ટા સહૈલધી સમજનયાથી ભાપાન્તાનમાં વધારો થાય છે. આ કારણુ- 
થી સમજુતી ચલાવતી વખતે શિહ્નકે અઘરા શખ્દોનુ પદચ્છેદ પૃષ્વું, 
%ટલાંક વાડયાનું પથકરષણુ કરાવવુ, તથા શિપ્યના અધિકારને અતુસરી 
શખ્દોની વ્યુત્પાત્તિ પણુ શિખવવી, જે સંસ્કૃત, ગુજરાતી, ફારસી, કે અરખી 
પ્રત્યયો, કે ઉપસર્ગ, કે પૃ્વગો ધણા શખ્દામાં આવતા રેય એવા શખ્દોનીજ 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી લાભકારક છે, કારણુ કે તેમા છોકરાંને રસ પડે છે, 
તેમના ભાષાના ભઠડાળમાં વધારે! થાય છે, ને લખાણુ શદ્ધ યાય છે, તથા 
શખ્દનો અર્થે એવી રીતે સમજવાથી મનમાંથી કદી ખસતો નથી, 


ભખવુલેખન (કપિ) તથા હુક્તાક્ષર--પેન્સિલ ડ્વિલ-લેખનનું 


૪૪ રેક્ષણુશાસ્ત્રના મૂળતત્ત્વ. ખંડ યલો. 


શિક્ષણુ આરંભતાં પહેલાં ઇંગ્લંડમાં દરેક શાળામાં ખાળવર્ગમાં “ પેન્સિલ 
ડ્રિલઈ” શિખવે છે. એક પન્સ્પેકટરે તે વિષે આવી સૂચના કરી છે. 

(૧) ડાબો હાથ ખતાવે. 

(૨) જમણા છાથમાં પેન્સિલ લે।. અંગૂઠા અને તેતી પાસેતી આંગળી 
વચ્ચ એક છેડથી ખે આંગળ દૂર પકડો અને તે છેડા સ્લેટ તરક રાખે. 

(૩) વચલી આંગળી પેન્સિલની સાથે રાખે. 

(૪) ડાખા ણાથ સ્લેટને તળીએ રાખા, કેદી મથાળે નહિ. 

(૫) પેન્સિલની અણી સ્લેટ પર રાખે! ને લખવાનુ શર્‌ ફરે. 

અનુલેખન આરંભતાં પહેલાં ડલમ કેમ પકડવી, કાગળ કેમ રાખવે, 
વગેરે ખાબત ખરાખર્‌ ખતાવવી, તથા તે પર લટ્દા આપવું આવશ્યક છે. 

કે।પિ લખતી વખત છાકર્‌ા વાંકા વળે નહિ કે પાસા પર નમે નહિ 
તે પર શિક્ષકે ખાસ પ્યાન આપવુ. કલમ બરાબર ઝાલે છે કૈ ર્નાહિ, સ્વ- 
ચ્છતા જાળવે છે કે નહિ, અક્ષરે વાંકાંચૂકા તો નથી લખતાં, વગેરે ખાખત 
પર્‌ શિક્ષકે ચાલાકીથી, ફરતા રહી, ખ્યાન આપવુ. “ વાંકાં વળશે મા ”', 
“ડાધ પાડશે! મા”, વગેરે વારવાર કટી ગયા એટલે આપણ કામ પ્રરૂ થયુ 
એમ ધણા રિક્ષકો સમજે છે તે તેમની ભૂલ છે. જ્યાસુધી તેઓ ચાલાક 
થઈ એવા રોષો થતા અટકાવશે નહિ, ત્યાસુધી માત્ર ભાષણ્્‌થી કઈ લાભ 
ચશે નહિ એ તેમણે કદી ભૂકવુ નહિ. કલમ તરછાડીને લખવાની કટેવ 
પડવા દેવી નહિ ને પડી હોય તો કાઢી નાખવી. સારી ટેવ પાડવા કરતાં 
નઠારી ટેવ કાઢવી ધણી અધરી છે એ યાદ રાખી બને ત્યાંસુધી નહોારી 
ટેવ પડવા દેવી નહિ. 

આપણું લખાણુ હમેશાં સ્પષ્ટ અને સહેલથી વાચી શકાય એવું હોવુ * 
નનઈએ. આપણા અક્ષર સારા ન હોય અને આપણુ લપખાણુ ખીન્ને 
ઉફલતું ન હોય તો આપણી શિખામણુ ખીનનાં મત પર અસર કરશે 
નહિ. આ વિષે એક દાખલે। ૪ંગ્લડની શાળામાં હસવા લાયફ ખત્યે। છે, 
તે તીચે ત્રેમાણેં છ્ે-- 


શિહ્ષકાતે વિષવપરત્વ સામાન્ય નયના, ભાગ ૧. લપ 


વેસેડસ પરગણખાની એક શાળાના ઇ'સ્પેકટરે ટમેશ પ્રમાણે માઢાતી 
અને લિખિત પરીક્ષા કરી તેનો રિષોટે શાળાના હેડ માસ્તરને મોકટયે।. 
ઇન્સ્પેકટર સાહેબે રિપાટે ન્નતે લખ્યા હતો. તેમના અહ્ષર એવા ખરાબ 
હતા ઝે હૈડ માસ્તરને તે બિલકુલ ઉફક્યા નહિ. તેણે પાતાની સ્ત્રીને રિપોર્ટ 
બતાવ્યો, પણુ તેનાથી પણુ વચાના નહિ. આથી હેડ માસ્તરે તે રિપોર્ટ 
પાતાના આસિસ્ટટાને બતાવ્યો અને મદામુશીબતે બધાએ એટહા થઈ ઘણે! 
ખરે! ભાગ ખેસાડ્યે।. પરતુ એક વાક્ય તો કોપથી બેડુ નહિ, તેથી પન્સ્પે- 
કેટર સાહેબને તે સ્પખ્ટ લખી મોકલવા વિનતિ કરવામાં આવી. તેમણે તે 
ફૂરી લખી મોકલ્યું. તે વાક્ય નીચ મુજબ લતુઃ--“પણેલા વર્ગના અક્ષર 
વધારે સ્પષ્ટ હેત તો સાર”, 

લેખન--શાળાના અભ્યાસક્રમમાં લેખન એ એક અગત્યનો વિષય 
છે. એ વિષય પર્‌ જેવુ જોઈએ એવુ પ્યાન અપાતુ નથી. પરિણામ એ 
થાય છે કે ખાખરા છોકરાએ એવા ખરાખ અદ્રારે લખે છે કે તે વાચતા 
કંટાળા ઉપજે છે. ગુજરાતી અને અંગ્રેજ સરકારી લખાણોમાં અંગ્રેજ 
લખાણુ કરતાં ઝુજરાતી લખાણુ વધારે ખરાબ હોય છે. એનુ એક કારણુ 
એ છે કે ખંતે ભાષાના અક્ષર ક રીતે ખરાખ હોય તોપણુ અંગ્રેજી 
ભાષાના લખાણુમાં શખ્દો તો છૂટા હોય છે, તેથી તે લખાણુ ગુજરાતી 
ભાષાનાં લખાણુ કરતાં એછે ત્રાસ આપે છે. ગુજરાતી ભાષામાં તો ધણુ- 
ખરા લેખકો શખ્દો છૂટા પાડતા નથી. આથી લખાણુ ઘણુ ગુચવણીઉ 
થાય છે ને કેઈ કેઈ વખત અર્થનો અનર્થ પણુ સમજાય છે. આ 
ઉપરથી જણાશે કે છોકરાએને શખ્દે શબ્દ છૂટા લખવાની ટેવ પાડવી 
જરરની છે, છાપેલા મ્રન્થોમાં શખ્દ્દો હ્ટા છપાય છે તે તરક તેમતું લદ્દા 
ખચી તેવી રીતે લખતાં શિખવવુ. સારા અક્ષર લખવા એ એક ફળા છે. 
ને એ કળા કેળવવી એ શિદટ્દાકનું કામ છે. ખાળવગેમાં અક્ષર લખતાં 
રિખવાય છે. આરભમાં અક્ષરોાનાં મૂળતત્ત્વો શિખવાય છે, પછી ડિંડ- 
ર્ગાટેનત પદ્ધતિ પ્રમાણે ફડીઓથી અક્ષરો બતાવતાં શિખવાય છે, ને છેવટે 


રૃ રિહ્ષણુશાસ્રનાં રળીતત્વ. ખેડ ૧લે।. 


અક્ષર લખતાં શિખવાય છે. આમાં સુખ્ય લક્ષમાં રાખવાની ખાબત એ 
છે કે અક્ષરોના જુદા જુદા ભાગો વચ્ચે યોગ્ય પ્રમાણુ સાચવવુ જેઈ એ. 
કેટલીક વખત છોકરાં એ પ્રમાણુ બરાબર સાચવતાં નથી ને ગમે તેવા 
ખેડોેળ અક્ષરા લખે છે. શિક્ષકે એ બાબત પર ખાસ લ્ક્ષ આપવાતી જર 
છે. એક અક્ષર ગમે તેમ લખતાં આવડે એટલે લખતાં આવખો એમ 
સમજવું નહિ. તે ખરાખબર લખતાં આવડ ત્યારેજ આવડયથો સમજવુ. 
જ૨ર લાગે તો અક્ષરો સ્લેટ પર્‌ લખી આપી તે પર ઘુટાવી સારા અક્ષર 
લખતાં શિખવવુ. શર લખાવતી વખતે બધા અક્ષર સરખી હારમાં સ- 
રખા લાંબા લપ્યા છે કે નદિ તે પર્‌ લહ્ઠા આપવું. વાંછી લીશીમા 
લખવાની તેમજ નાનામોટા અહ્મયરા લખવાની ધખાને ટેવ હૈઠય છે, તે ટેવ 
મુકાવવી એ શિક્ષકનો ધર્ષ છે. શિહ્નકે હમેશાં નમુનાદાર લ ખાણુ છોકરાંને 
બતાવવુ ને વાંકુચૂકું કે નાનામોટા અક્ષરવાળુ લખાણુ કબલ કરવું નહિ. તે 
આ પ્રમાણે કામ ફરશે તો શિષ્યવગેના લ'ખખાણુમાં ધણો સુધારે! કરી શકશે, 

શ્રુતલેખન (ડિક્ટેશાન)--શખ્દની નેડણી માત્ર બોલવાથી જેટલી 
શન પર ઠેસે છે તેના કરતાં તે પર્‌ નજર કરાવવાથી વધારે ઠૅસે છે. બંને 
રીતો સાથે સાથે વાપરવી. આથી એકલી કખુન્દ્રિય મારફત શુદ્ધ શખ્ટ- 
સ્વરૂપને સંસ્કાર પડવાને બદલે, ખે પન્દ્રિયાની--કળેન્દ્રિય અને નેત્રેન્દ્રિય- 
ની-મારષત સંસ્કાર પડશે, તેથી તે વિશેષ દદઢીભૂત થશે. કર્ણના કરતાં નેત્ર- 
ની પન્દ્રિય વધારે બળવાન્‌ છે, તેથી તેનાથી થયેલા સંસ્કાર્‌બળવત્તર થાય 
છે. આ કારણુથી શખ્દની ન્નેડણી શિખવવામાં કાળા પાટીઆનાો ઉપ- 
યોગ અવશ્ય ડરવેો. શિક્ટકે વર્ગના દરમાં દર છે।કરાથી સપણ દેખાય એવે 
અક્ષરે કાળા પાટીઆની વચમાં મોટે અક્ષરે શખ્દ લખવો ને તેની નનેડણી 
પર બધાં છેકરાંનું લક્ષ ખેંચવું ખધાં છોકરાની નજર તેતરમૂ છે કે નહિ 
તે તેણે ચાલાકીથી શોધી કાઢવુ. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી તેની જ્ડણી 
પૃઠવી. ન્નેડાક્ષર હોય તો શખ્દ કોક છોકરા પાસે લખાવવો, આમ અ- 
ધરા શ્રખ્દ્રેની જેડણી શિખવ્યા પછી શ્રુતલેખન લખાવવું. છે.કરાંતી શક્તિ 


[શક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સચના, ભાગ ૧, હૃ'9 


પ્રમાણે, સંબન્ધ સચવાય એવી રીતે, વાય્યના વિભાગ કરી શ્રુતલેખન 


લખાવવું. જે લખાવવું તે એકજ વાર્‌ બોલવુ ને પૂરૂ લખાવી રહા પછી 
બીજી વાર બોલી જવુ. 


શ્રુતલેખન સુધારવામાં ધણા શિક્ષકો બેદરકાર રહે છે. તેમના સુધાર- 
વામાં ભૂલે રડી ન્ય છે. શખ્દે શખ્દ હૂટા લખ્યા છે કે નહિ, શખ્દો 
હટા લખવાને બદલે અહ્્રો તો હૂટા નથી લખ્યા, લીટીને છેડે શષ્દ 
અધુરો! રથા હોય તો તે દશાવવા આડી લીટી કાઢી છે કે નહિ, વિરામ- 
ચિધ બરાબર લખ્યાં છે કે નહિ, તે બધું શિક્ષકે બરાબર તપાસવુ ન્ને૫, એ. 

વળી શ્રુતલેખન લખતી વખત ખઢુ વાકા કે એક પાસા તરફ વળે 
નહિ તે પર્‌ પણુ શિહ્મક્રે લક્ષ આપવુ, 

કવી જાતતી ભૂલે! ઘણે ભાગે થઈ છે તે શિદ્દકે વિચારમાં લેવું, તે ભૂલે! 
શાં કારણોથી થઈ છે તે શોધી કાઢવૃ, ને તે કારણો દૂર કરવા ગ્રેયાસ કરવો. 

ખાનગી કે સરકારી કાગળ કે નિબંધ--વાચનતી સાથે લેખન- 
ને નિકટ સંબન્ધ છે. વિચારપૂવક વાંચવાની ટેવ પડશે એટલે શુદ્ધ લ- 
ખખવુ અધર નહિ પડે. મિત્રને, વડીલને, કે ઉપરિ અધિકારીને કેવી રીતે 
પત્ર લખવો એ શિખવવામાં જે રૂઢ માનસૂચક રાખ્દો વાપરવાનો પ્રચાર 
પકો છે તેના અર્થ સમજાવવા, એટલે તેના પ્રયોગમાં છોકરાં ભૂલ નહિ 
કરે, ' નેગ' (તરક ), “ દિગર' (ખીજીં), “સ્વસ્તિ' (કહયાણુવાચક છે 
માટે આરભમાં મુકાય છે ), “ નમસ્કાર! (નાનો મોટાને અને વડીલને નમન 
લખે છે), “આશીર્વાદ (મોટો કે વડીલ નાનાને આશિષ આપે છે), 
તાન્‌ શ્રી પ્રતિ' (એઓ પ્રત્યે, કુઢુબનાં ધણાં માણુસોનાં નામ લખવાના 
નૂના રિવાજ પ્રમાણે ધણાં નામ લખ્યાં હોય ત્યારેજ એમ લખાય, એક- 
ખે નામ લખ્યાં હોય ત્યારે નહિં), વગેરે શખ્દોનો અથે ખરાખર સમન્ન- 
વવે. કાગળ લખવાની પાશ્ચાત્ય રીતને અનુસરતી લાલની રીત પણુ 
શિખવવી. નિબંધ લખવાની બાળકને મુશ્કેલી પડે છે તેનું કારણુ ધણે ભાગે 
એ હોય છે કે તેનું વાચન ધણું થાડું હોય છે. જે વિષય પર્‌ નિબંધ 
લખવો હોય તે વિષે તેના મનમાં વિચારનો ર્મંમ્રહ નથી તો તે કવી -રીતે 

જ 


(૮ રિક્ષગશાસ્ત્રના મળતત્ર્વ ખડ વ૧લો. 


લખી શકે? આ કારણને લીધે “ પ્રામાણિકપણ', “ સત્યતા', “ આનાધીન- 
તા', એવા મૂઢ વિષયોના નિબંધ લખવા તેમને ડલેતૃ નહિ. ધોડા કે 
કાઈ અન્ય પ્રાણી, પોપટ “ક કાઈ અન્ય પક્ષી, કાઈટ ગામ કે શહેર, કોઈ 
ઉત્સવ કે મેળા, કોઈ એતિહાસિક પુરુષનું ચરિત--આ નાતના વિષયો 
પર્‌ નિબંધ લખાવવા. એથી છેોકરાંને વિચારતી ખાટ નહિ પડે. મુદ્દા 
જવી રીતે પાડવા, વિચારે કેમ ગોઠવવા, એજ બાબતને વિચાર કરવો 
પડશે. નિબંધ સુધારતી વખતે ભૂલા તરફ બધા છોકરાનું લહ્ય ખેચવું કકે 
તેવી ભૂલે પ્રરીથી થાય નહિ. શુદ્ધ જેડણી, વિરામચિ ન, વગેરે બાબત 
પર્‌ લક્ષ આપતાં શિખવવુ. 





પ્રડ્રણુ ૯. 


(શેક્ષકોને વિષયપરત્વે સુચના* ભાગ ૨. 





ગણિત-વિષય ડાચે।--ગણિતનો વિષય ધણા અગયનો છે. ખરી 
વિચારશક્તિ અને અનુમાન ડરવાની શક્તિ તથ્રા તુલના્શક્ત એ વિષયના 
સાનથી થાય છે. પણુ ધણા અગયના છે તોપણુ પ્રાથમિક શાળાઓમાં એ 
વિષય ધણા કાચા જણાય છે. આનાં ધણાં કારણો છે. નવાં ધારણા દાખલ 
થયાં યારે કિડર્ગાટન પહદ્દતિનુ ખરૂ રહસ્ય ન સમજવાથી કિટર્ગાટનને 
એક વિષય ગણી ન્નતન્નતના નમુનાઓથી નિશાળ શ્રોભાવી પાતે ધણા 
ઉત્સાહી શિક્ષક છે એવો અધિકારિમંડળનો અભિપ્રાય મેળવવા પ્રાથ- 
મિક શાળાના ઘણા શિક્ષકોએ એ બાબત પર ન્નેઈએ તેથી વિગેષ લક્ષ 
આપ્યું અને પાતાનો તેમજ બાળકનો વખત ગુમાવ્યો. આધી અગત્યન 
ના વિષયોના શિદ્દાણુને હાનિ પહાંચી વળી આંક સમજાવીને શિખવવાં 
એમ નવાં ધોરણુમાં કહ્યું છે તેના પણુ ઉદ્દેશ ધણુ શિક્ષકો આર્ભમાં ઊંધો 
સમજ્યા, આથી તેએએ આંક મોએ કરાવવા પર્‌ પૂરતુ લક્ષ આપ્યું નહિ, 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ ૨. હણ 


આ કારણાથી ગણિતના વિષય કાચે। થવા લાવ્યો ને આ બંને બાખતનાં 
અનિષ્ટ ફળ ઘણાં વર્ષ ચાલ્યાં, હવે શિક્ષકોની આંખ ઊત્રડી છે, કિડર્ગાટન 
એ પદ્દતિ છે ને વિષય નથી એ શિક્ષિત (ટ્રેન્ડ) શિક્ષકો તેમજ પુનઃ શિક્ષણુ 
લેવા આવેલા શિક્ષિત શિક્ષકો સમજ્યા છે. આંક સમન્નવવાં પણુ મોંએ 
તો ફકરાવવાજ, એમ ન થાય તો ગણિતનો વિષય કાચા રહે, એમ પણુ 
તેઓ સમજતા થયા છે. આ તેમના ન્ાનનું ફળ હવતા તેમના શિપ્યોને 
મળશે ને કેટલેક સમયે સ્પષ્ટ જણાશે. 

આંડ ને સોાંતું ગણિત-- આંક સમજવી મોંએ કરાવી તેના ઉલટા- 
સુલઢા પક્ષાખા જેમ જલદીથી પૃછવામા આવે ને તેના જવાખ પણુ તેવા- 
જ જલદી મળે તેમ ગણિતના શિહ્વણુનો પાયે! મજબત થાય, સાથે સાથે 
આંકના ઉપયોગથી જવાબ દેવાય એવા વ્યવહારના દાખલા પણુ પૃ૭વા. 
આ ડફરવામા જેડી શિહ્મકતી ચપળતા તેવુ તેનું ફૂળ થાય છે, બાળવગૈમાં 
સંખ્યાનો કૂમ શિખવવા માટ તેને સુલટા કૃમમા તેમજ ઉલટા કૃમમાં બે।લા- 
વવી, આરભમાં સંખ્યાની બરાબર સમજણુ પાડવા સાર્‌ તેને વસ્તુ સાથે 
સબંધ ન્નેડીને શિખવવી. ઉલટા ને સુલટા બંને કૂમમાં બોલવાથી સરવાળા 
તેમજ ખાદબા૪ી સહેલાર્ધથી કરાવી શકાશે ૪૨ માંથી ૩ કે તેથી વધારે 
ખાદ કરવા જેવા દાખલા ગણુવા હાય તો દશકની બહાર જવુ પડે છે, 
માટ પ્રથમ ૨ ખાદ કરાવવા ને પછી બાકીના ખાદ કરાવવા, આમ 
“ટલાક શિદટ્દંકા રિખવે છે, એ રીત ભૂલભરેલી છે. એવી છોકરાંને મહેનત 
વધે છે. મંખ્યાના ક્રમ ઉલટો આવડે છે તેથી તેઓને દશકની ખહછાર જ- 
વામાં હરકત પડવાતી નથી. ૪૪થી પ૪, ૬૩થી ૭૫, ૮૬થી ૭૪, 
«છથી ૮૪ ખોલી જએ, એવા પ્રશ્નો પછી ર્મખ્યા ઉલટા ને સુલટા 
ખને કૂમમાં શિખવવી. બંને કૂમ બરાબર મન પર્‌ ઠેસશે એટલે ૧૦ સુધી 
ગમે તે નખ્યામા ઉમેરી શકશે તેમજ બાદ પણુ કરી શકશે. આનભમાં 
ખાળદ્ઠા આંગળાંના વઢાના ઉપયષાગ કરગે. એમ કરતાં અટકાવવાની ૦૮૩૪ 
નથી. એ પકશ્ચરદત્ત સાહિત્ય છે અને એનો ઉપયોગ કરવા રેવામાં બાષ 


૧૦૦ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લો. 


નથી. ધીમે ધીમે એ ટેવ છોડાવી દૈવી, 

સ્ત્રાભાવિક ચાલાકી--બાળંકા ધણાં ચાલાક હોય છે. માંતા ગ" 
ણિતનુ ધષ્યુ કામ તેમની પાસે લઈ શકાય છે. દિલગીરીતી વાત એટલીજ 
છે કે શિક્ષકો આ સ્વાભાવિક ચપળતાને -ઉત્તેજવા ને પોષવાને બદલે મન્દ 
કરે છે. ધય માંએ ગણાવી શકાય એવુ કામ સ્લેટ પર્‌ કરાવે છે. ઉપર્‌ા- 
ઉપરિ પકાખા ને માંના હિસાબ પછી શિક્ષક્રાએ બાળક્રાતી ચાલાકી ને 
ઉત્સાહમાં જૃદ્િ કરવી જેઈ એ. એમ કરવાથી બાળકને આનન્દ પણુ મળશે. 

ટૂંકી રીત--આંકના ઉપયોગથી થઈ શકે એવા ગુણાકાર ભાગા- 
કાર્‌ લાંબી રીતે કરાવવાતી ધણા શિક્ષકોને ટેવ હોય છે તે ધણી ખાટી છે, 
દાખલા તરી 
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સારે શિક્ષક કદી પણુ આવા દાખલા આ રીતે કરવા દેશે નહિ, 
નીચની રીતેજ કરાવશે. પુ 





૧૨૫ 
૧૫ ૯ )૧૨૫૩૭ 
૧૮૭૫ ૧૩૪૩ 


ત્રિરાશિના જે દાખલાએ મોંએ ગણી શકાય એવા હોય તે ગુણા- 
કાર્ભાગાકાર્થી કરાવવા એ પણુ એટલુંજ ઉપહેસતીય છે. દાખલા તરીકે 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના. ભાગ ૨. ૧૦૧ 


ટૉપી મપી ફરા. રૂ. ઢૉ. થે. ર. ર્‌. 
પરઃ ૧૫:૬૭: ૪૨૩ જવાગ પઃ ૪૬૨૭૬: ૧૫૩: જવાબ, 


હ ક 
આવે સ્થળે જેક દૈ-૧૨૬, આવી રીત કરવાની જરૂર નથી. 


પ્રમાણુનાં મૃળતત્ત્વા વિદ્યાર્થીએના સમજવામાં આવ્યાં હશે તો 
તેએ આવા દાખલા માંએ કરી શકશે. પ્રથમ પદથી ખીજીં પદ ત્રમણું 
છે, માટે ત્રીનન પદથી ચાથુ પદ ત્રમણુજ આવે એમ નજણુતા હશે તો 
જવાખ એકદમ મૂ૪ી શકશે, પહેલા પદના જેવો સંબન્ધ ખીન્ન પદ સાથે 
છે તેવા ત્રીજાને ચાથા સાથે છે; તેમજ પહેલા પદનો જેવા સંબન્ધ ત્રીજ્ન 
પદ સાથે છે તેવા ખાન્ન પદનો ચાથા પદ સાથે છે, એ વાત શિક્ષકે ન્ન- 
ણૂડી જઈએ. જાણતા «શે તો ઉપરના ખીન્ને દાખલો પણુ માંએ ગણાવી 
શકશે. પહેલા પદથી ત્રીજી ત્રગખ્‌ છે, માટે ખીનન પદથી ચાથુ ત્રગણું 
આવરે. દાખલાએા આપી છોકરાનાં મતમાં આ વાત ઠસાવવી ન્નેઈ એ. 

આ ગ્રમાણે જે દાખલાઓ ટકી રીતે શહૅલા્ધથી થઈશકે તે દાખલા- 
ના જવાખ લાંબા ગુણાકારભાગાકાર્થી કરાવ છે તેથી ફાલજ્ષપ થાય છે ને 
કરેલી રીત ફઢગી દેખાય છ. 

પૂણે સંસ્કા૨--વળી એક ન્નતના દાખલા છોકશાંનાં મનમાં બરાબર 
ઠેસ્યા પહેલાં શિક્ષક બીજી ન્નતના દાખલા શિખવે છે. એ તેની મોટી 
ભૂલ છે. અમૃક “તના દાખલા ન્યાંસુધી ખધા વિદ્યાર્થીઓના મનમાં બરા- 
ખર્‌ ઊતર્યા નથી ત્યાંસુપી બીજી ન્નતના દાખલા શિખવવાજ નહિ; તેજ 
નતતના નવા નવા દાખલા લખાવી તે રીતનો ઊંડા ્સસ્કાર્‌ મન પર્‌ પાડવો; 
યારપછી તેનાથી સહજ ફેરફાર્વાળા અને સથજ અધરી રીતના દાખલા 
શિખવવા. એમ કમવાર પદ્દતિસર કામ કરવાથી શિક્ષણુ સફળ થાય છે. 

સ્વશ્છતા ને રીત--દાખલા પતિ પ્રમાણે ને સફાર્ધથી કર્યા છે 
નહિ તે પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવુ. રીત ખારી હોય કે અધુરી હોય, કામ 
ગંદું તે સફાઈવગરનુ હોય, તો દાખલો ખોટોજ ગણુવો, જેણે દાખલો કર્યો 


૧૦૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્વ. ખંડ ૧લે।. 


હોય તેણે સમન્યા વગર કર્યા હોય એમ જ્ણાય તોપણુ તેનો દાખલે 
ખાટાજ ગણુવો, જેને પોતે કરેલો દાખલો સમજાવતાં ન આવડે તેના પણુ 
દાખલો ખેોટાજ ગણુવો. 

પારિભાષિક શખ્કો-પારિભાષિક શબ્દાનો અર્થ સમનનવા શુદ્ધ જેડણી 
કરતાં શિખવવુ નનેધ એ. “ અંશ ' ને બદલે ઘણા શિષ્યો! “ આંશ ? લખે છે 
એ કેવુ દાસ્યજનક છે ! લધુતમ સાધારણુ ભાન્ત્ય' આમાં “લઘુતમ ને 
ખદલે ધણીવાર શિક્ષકા અનાનથી ' લધુત્તમ ' લખે છે, * લઘુતમ * 
શખ્દની વ્યુત્પત્તિનું તેમને સાન હોય તો આવી હસવા લાયક ભૂલ ફરે નહિ, 
વિશેષણુને “ તર ? ને “તમ' ગ્રત્યયા લાગવાથી અધિકતાવાચક અને બ્રેઇતા- 
વાચક રૂપો બને છે, જેમકે ' લયુ ' - હલક, નાનુ, “લઘ્ુતર્‌' ડડ વધારે 
હલક, વધારે નાનું; અને “લઘુતમ'- સાથી વધારે હલક, સેથી વધારે ના- 
નું, નાનામાં નાનુ. “ અપૃણીંક ' તે બદલે “ અપુ્ણીક ' લખે છે. ' અપૃણીક ' 
શખ્દ “ અ ? (નિજેધવાચક)- પૂર્ણ '[ “-'ભરવુ ' એ ધાતુનો ભૂત કૃદન્ત] 
( પૂરા )#“અંક ? ( સંખ્યા )- પરી નહિ એવી સંખ્યા. ૧, ૨, ૩, ૪, વગેરે 
પૂર્ણ અંકા છે; $, રં, 3, વગેરે અપૃર્ણુ અંક છે. “દશાંશ' ને બદલે “દસાંશ' કે 
'દશાંસ' લખે છે. “દશાંશ'-દશ--અંશ-એક પ્રકારના અપૃણા।ક છે, એમાં આખા 
પદાર્યના દસ કે તેના દસદસગણુા। ભાત્/્ય જેટલા ભાગ કરેલા હોય છે. 
“સહસ ને બદલે 'સહર્ત્ર' તો ધણીજ સામાન્ય ભૂલ છે. શુદ્ધ શખ્દ 
સહસ્ત્ર ' નથી, પણુ “સહસ્ર' છે એ બરાબર યાદ રાખવુ ને એ તરૂ 
રિષ્યનું લટ્દા ખેચવુ. “ ગુણોત્તર ? શબ્દ ગણિતનાં ગુજરાતી પુસ્તકમાં 
વાપરેલો છે, તેના અર્થ ધણાખરા સમજતા નથી. આગલા સંખ્યા પાછ- 
લી સંખ્યાથી કેટલાગણી છે કે તેનો કેટલામાં ભાગ છે તે બતાવવા માટે 
એ શખ્દ પ્રવોજેલે। છે. જેમકે ૩ ને ૧૫ નુ ગુણોત્તર ૩ ૧૫, એટલે ર્ર, - હ. 
'રેખાગણિત? નામના ભૂમિતિના પુસ્તકમાં આને નિષ્પત્તિ કહી છે. 

કુંચીએ--કચીએ પણુ એકની એક રીતેજ શિખવાય છે, તેથી શિક્ષણુ 
શફળ થગુ નધી. ૧ શા. નું૧ મણુ તો ૧ શેરનું શુ ? આવો દાખલો લઈ 


શિક્ષકાન વિષયપરત્વ સૂચના, ભાગ ૨, ૧૦૩ 


૩પીઆના દોકયા ૧૦૦) ને મણના શેર ૪૦) તો ૧) શેરના ૨॥ દેોકડા 
આવ્યા એમ મ , તે છોકરાંતાં મનમાં બરાબર ઊતરતું નથી. આનું 
કારણુ એ છે કે એમા રહેલુ ત્રિરાશિનું તત્તત તેઆ સમજતાં નથી. સાધા- 
રણુ વ્યવહારના દાખલા કરાવી એ તત્ત્વ તર્ક પ્રથમ લક્ષ ખેચી તે બરાબર 
સમન્નય પછી ડચીવાળા દાખલા તરક્‌ છાકરાનુ લક્ષ ખેચાય તો તેઓ સહેલ- 
થી તેવા દાખલા ગણી શકે, દાખલા તરીકે, ૮ જમકળના ૪ પૈસા તો ૨ 
જામકફળનુ શુ? આમા ૮ ન્નમકફળતી કિમત આપી છે ને રની કાઢવી 
છે. ર જામફળ ૮ જમક્‌ળના ૪થો ભાગ છે, માટે કિમત પણુ ૪ પેસા- 
ના ૪થો ભાગ એટલે ૧ પેસા આવશે. કેટલા દુ આઠ #કેટલા ચાક ચાર્‌ ? 
આ પલાખાની મદદ લેવી. આવા વણા દાખલા કરાવવાથી કુચી સહજ 
કઢાવી શકાશે. 

ભૂમતિતિ--આ વિષયના જિક્ષણુમાં એક દોષ એ જવામાં આવે છે 
» પાડ્ભોષિક શબ્દો છોકરાએ સમજે છે કે નહિ તેની શિહ્ાક ખાતરી 
કરતા નથી. “પ્રમેય, “ય', “સિદ્ધાન્ત', વગેરે શખ્દાના અથ શિક્ષકે ન્નતે 
સમજવા ને છોકરા તે સમજતા ન હોય તે તેમને સમજાવવા, સમજાવ્યા 
પછી પણુ પ્વચિત્‌ પ્વચિત્‌ પ્રશ્ન પ્રછી એ શખ્દોના અથે ખરખર મન 
પર્‌ ઠૅસ્યો છે કૈ નદિ તેની ખાતરી કરવી. 


પુસ્તકમાના અહ્મરો ખદલાવવા ને આરફતિ ખદલવાથી જુદી રીતે 
સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ થતો હોય તો તેમ પણુ કરાવવો. થોડાક ઉપસિદ્ધાન્તો 
પ્ૃરણુ સિદ્ધ કરાવવા. આથી તેમતી ખુદ્ધિ કેળવાગે ને એકામ્ર ચિત્ત વિચાર્‌ 
ફરવાની ટેવ પડશે. 


ઇતિહાસ-વાર્તાસેલી--આ વિષયનું શિક્ષણુ રસિક કરબ માટે 
રિક્ષકની વ્યાખ્યાન કરવાની શૈલી ઘણી સારી હોવી નનેઈએ, તેમજ તેનું 
વાચન ઘષ ખહોળુ હોવુ જેઈએ, જે પુસ્તકમાંથી છોકરાએ વાંચતા હોય 
તે પુસ્તકમાં હોય તેટલુંજ સાન શિહ્મકને માટે બસ નથી, તેણે મેટા પુન 


૧૦૪ શિક્ષખશાન્ત્રનાં મૂળતત્વ. ખંડ ૧લે!. 


સ્તંક્રેમાંથી વિશેષ સાન મેળવવુ જઈએ; ચાલતા સમયના બનાવોથી વકક 
હોવુ જોઈએ; તેમજ દાલતી પોતાના દેશની રાજકીય, આશિક, સાંસારિક, 
વગેરે સ્થિતિ પણુ જણુવી નઈ એ. આવા જ્તાન વગર પર્વ સમયના બના- 
વાનો મુકાબલે હાલની સ્થિતિ સાથે તેનાથી ફરાવી શકાશે નદિ, ને તેમ 
નહિ થાય તો શિક્ષણ નીરસ થઈ વિફળ થશે, 

વિવેકષ૩ુદ્વિ--રિક્ષકમાં વિવેકબુદ્િતી-શુ શિખવવા લાયક છે ને શુ 
નથી તે ન્નણુવાની-જરર્‌ છે. પુસ્તકોમાં ધણ લખ્યુ હોય તેમાંથી છોકરાંને 
શું કહેવુ ને શું ન કહેવું તે તેણે સમજવુ “ઈ એ. કઈ બાખત અગત્યની છે 
ને કઈ નજવી છે તેનું સાન ધખજ આવશ્યક છે 

વગ્ચે વશ્ચે પ્ર“ને--આ વિષયના રિક્ષખ્‌માં કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ 
સ્વીકારવી યુક્ત નથી. વચ્ચ વચ્ચે પ્ર*ના પૃછવાજ જેઈ એ. શિષ્યના મનમાં 
કહેલી બાબત ઊતરી છે કે નહિ તેમજ તેણ પ્યાન આપ્યુ છે કે નહિ તે 
તેમ કરવાથીજ સમજશે. જવાખ દેવામાં ખુદ્દિના કઈક પણ ઉપયોગ કરવો 
પડે એવા પ્રશ્નો પૂવા જેઈ એ. કેટલી વખત દરક ટ્રક વર્ણુન પણ 
છોકરાએ પાસે કરાવવુ જાઈએ. એથી તેમના ભાષાનાનમાં સુધારોવધારે 
શરે ને તેમને ખોલવાની હિમત આવશે. 

નીતિબાધ--પતિદાસના શિક્ષણુમાં તીતિનો ખોધ સમાયલે! છે; 
પણુ તે શિક્ષકે જતતે આપી દેવાનો નથી, પણુ શિષ્ય પાસે કઢાવવાને છે. 
શિષ્ય જને એવા સાર કાદી ન શકે તો શિક્ષકે સમજવુ કે તેની વ્યાખ્યાન- 
શૈલીમાંજ દોષ હોવો જેઈએ. 

ભગોળ સાથે સંબંધ--પતિટાસના શિક્ષણુ સાથે ભૂગોળનો સંબંધ 
હમેશ ન્નેડવો ને નકશાનો ઉપયોગ ફરવેો. કુદરતી કારણોથી પ્રન્નના 
સ્વભાવ, ખળ, વ્યાપાર, વગેરે પર્‌ અસર થઈ તેનું એતિટાસિક સ્વરૂપ 'કેવી 
રીતે ઘડાય છે તે તરદ્‌ છેફરાંનું લક્ષ ખેંચવું. 

ભૂગોળ; ગઅસુફ ધાઢી--આ વિષયનું રશિક્ષણુ નવીન પહ્દતિએ આન 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના. ભાગ ૨. ૦પ 


પવાના ગ્રયાસમાં કેટલાક શિહ્ષકા અમુક ધાટીમાંજ ઊતરી પડે છે. તાલુ- 
કાની ભૂગોળમાં દરેક તાલુકામાં ઉપર અમલદારો ને તેમનાં કામ તેમજ 
જિલ્લાના અમલદારે। ને તેમતી ફરજ, રેલ્વેમાર્ગે સુસાફરી કરતા હોય તેમ 
શિક્ષણુ આપતાં દરેક રેલ્વેસ્ટેશનનું નામ-આવી અમૃક પ્રકારની ધરડમાંજ 
શિક્ષકો ચાલ્યા નનય છે. એક તાલુકા કે ન્ત્હ્લા વિષે અમલદાર વગેરેની 
હ૪ીકત શિખવી તે બધે લાગુ પડે છે તોપણ તેતી તે હકીકત વારવાર કહી 
કે કહેવડાવી કાલક્ષપ કરૈ છે. સ્મરણુશક્તિ તાજી કરવા માટે ક્વચિત્‌ ગ્રશ્ન 
પૃદ્યા હોય તો ફીકર નહિ. તે પણુ યુક્તિથી પૃછ્વા ન્નઈ એ. 


પર્‌ીક્ષા--જે નવીન બાબત શિખવવાની છે તે શિખવ્યા પહેલાં તેને 
લગતા પ્રશ્ન પ્રઠવા એ ધણજ મૃર્ખાધ્ભરેલું છે. એ તો છોકરાં વેરથી 
પાઠે ગોખી લાવે ને શિક્ષક તેની પરીક્ષા લે એવું દેખાઈ કેળવણીને ઉદેશ- 
જ વિફળ કરે છે, આવુ કરતાર શિક્ષકનું કામ કરવાને બદલે પરીક્ષકનું 
કામ કરે છે અને છોકરાંતી વિચારશક્તિ કેળવવાને બદલે માત્ર સ્મરણુશક્તિ 
પર્‌ ખોજ મૃકી શિક્ષણુ પર્‌ કટાળા ઉપનનવે છે. 


નકશે। ને માડેલ--જે નવીન બાબતનું જ્ઞાન આપવાનું છે તે છેકરસં 
પાસે નકશા કે મીડેલમાંથી-નેયાર કરેલા નમુનામાંથી-કઢાવી શકાય. છેોકરાંને 
નકશા પાસે ખોલાવી અમુક તાલુકા કરે જિલ્લાની સીમા, વિભાગ, મુ'ખ્ય શહેર્‌, 
નદી, પવેત, વગેરે બાબત નકશામાં નવડાવી કઢાવવી, જે બાબત નકશા- 
માંથી ન જણાય તેવી મીડેલમાંથી શૈધાવવી. જમીન કેવી રીતે ઊંચીનીચી 
છે, તેનું સ્વરૂપ કેવુ છે, રેતાળ છે કે ગોરાટી, નવી સડક કે રેલ્વે જે તરતન 
જ થર હોય તે નકશામાં ન માંડી હોય-એવી એવી ખાબતોનું સાન 


સૌડેલથી આપવુ. જે નકશામાં બતાવી શકાય તે મોડેલમાં ખતાવવાનું કંઈ 
ગમયોજન નથી. 


કાર્યકાર્ણભાવ--ભૂગોળતું શિક્ષણ તર્કશક્તિ ખીલે એવી રીતે 


સંબંધપૂર્વીક આપવું જેઈએ. અમુક ભાગનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તે 


૧૦ સિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ ૧લો, 


સપાટ છે કે ડુંગરી છે, એ કુદરતી સ્વરૂપથી લોકના સ્વભાવ પર ને પાક 
પર કેવી અસર્‌ થાય છે, 'ેવા પ્રકારના વ્યાપાર ચાલે છે, એ વ્યાપારથી 
વસ્તી પર્‌ કવી અસર્‌ થાય છે, એ વિભાગને ખાીન્ત સ્થળો ન્નેડે સંબંધ 
થવાની જરર હોવાથી સડક, રેલ્વે, વગેરે કેવી રીતે બંધાય છે, તેથી વ્યા" 
પાર્રૃદ્ધિ કેવી રીતે થાય છે, વગેરે ખાબતો સંખંધરપર્વક શિખવવાથી ખુદ્ધિ 
જળવાય છે, કાર્યકારણુભાવ સમજવાની ટેવ પડે છે, ને શિક્ષણ રસિક થાય છે. 

પદાર્થપાઠ-ઘન્દ્રિયા ડેળવો-આ નવીન વિષય દાખલ કરવાને હેતુ 
ખાળકતી અવલેોકનશક્તિ કેળવવાના છે. સ્મરણશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે, 
તોપણુ માત્ર એજ શક્તિ કેળવવી એ યુક્ત નથી. સમન્ન્યા વગર ગોખાવવું 
એ તો બીલકુલ નકામુ છે. એવા પાપટીઆ નાનથી સ્મરણશક્તિ પર 
ખોજા પડ છે એટલુજ નહિ, પણુ બીજી કોાર્ધ પણુ શક્તિ ન કેળવાવાથી 
મન્દ ખતી નનય છે. સમજણ સાથે સ્મરણશક્તિ કેળવવી એ તો બશક 
લાભકારક છે, પરતુ અન્ય શક્તિ પખુ કેળવવાની જરૂર છે. આપાગા લેકા- 
માં અવલેોકનશક્તિતી ધણી ખામી છે. મોટી વયના કેળવાયલા લે।કામાં 
પણુ એ શક્તિ જઈએ એવી કેળવાયલી નથી. આ ખામાં દૃર કરવાના 
હેતુથીજ આ નવીન વિષય દાખલ ક્યો છે. એનું રિક્ષણુ સફળ થવા માટે 
પ્રત્યક્ષ પદાથે છોકરાંના હાથમાં આપી શિક્ષણુ આપવુ આવરયક છે. પદાર્થ 
વગર આપેલે પાઠ તે પદાર્થપાઠ કહેવાયજ નહિ. ખાળકના ભાથમા પદાથ 
આપી તેના ગુણુ તેની પાસેજ કઢાવવા, આમ કરવાથી અવલોકનશક્તિ 
ખીલે છે. ખને યાસુધી પ્રત્યક્ષ પદાર્થની સહાયતાથીજ પદ્દાથેપાઠે આપવા, 
ચિત્રના ઉપયોગથી નહિ. જે પદાર્થ જે જે સ્થળમાં ધણા મળી આવતો 
હોય તે પદાથતું શિક્ઘમાણુ તે તે સ્થળમાં અપાય એવી પદાથપાર્ટશિક્ષણુની 
યોજના ન્નેઈ એ. 

આ વિષયનું જ્ઞિક્ષણુ નનેઈ એ તેવું અપાતુ નથી એમ સધ્ય વિભાગના 
આગલા એડયુકેશનલ ઇન્સ્પેકટર મિ. પ્રાયરના એક વાષિક રિપોર્ટ પરથી પણુ 
જણુય છે. તેઓ કહૈ છે કે પરીક્ષાના થોડા માસ અગાઉ પદાર્થોના ગુણે 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ ૨. ૧૦૭ 


માંએ કરાવાય છે ને ધણું સ્થળે પદ્દાર્થ વગર પદાર્થપાડે અપાય છે. 

પરીક્ષા કેવી જેઈ એ-આમ થવાતું મુખ્ય કારણુ પરીક્ષાની પહ્દતિની 
ખામી છે. પદાર્થપાઠેના શિક્ષણુની પરીક્ષા એ વસ્તુતઃ શિક્ષકની પરીક્ષા છે, શિષ્યન 
ની નથી. પદાર્યપાઠ છે કરાંને બરાબર શિખન્યા છેકે નહિ તે નનણુવા તેમને પદાર્થને 
લગતા પ્રશ્ન પવામાં આવે તો તેનું ફળ એજ થાય કે શિક્ષકો પદાર્થને 
લગતી હ૪»ીફત પદાર્થની મદદથી કે મદદ વમર માત્ર માંએજ કરાવે. આ 
ઉપરથી સમન્નગ કે પરીક્ષાની પદ્ધતિમાં ફેરફાર થવાની જરર છે. શિક્ષક 
પદાથપાઠે શિખવી શકે છેકે માત્ર હછીકતનો પાઠે આપે છે તે નનણુવા પરીક્ષા 
લેનાર અમધદારે વાર્ષિક પરીક્ષા વખતે શિક્ષક પાસે અમુક પદાથપાઠૅ 
(અગાઉ ન આપ્યો હોય એવે) અપાવવા; ને એ પાઠે જેવી રીતે અપાય 
તે ઉપરથી તેના એ વિષયના શિક્ષણ વિષે વિચાર બાંધવો, એમ કરવાથી 
પદાર્થપાય્ના શિક્ષણમાં શિક્ષકો ગુણો ગાખાવતા અટકશે. વળી પરીક્ષક 
અમલદાર તેના દોષો શિક્મણુમા બતાવી સુધારે કરી શકશે. ન્યાંસુધી આ 
ત્રેમાણે પરીક્ષાની પહતિમાં સુધારે। થયો નથી ત્યાંસુધી એ વિષયનું શિક્ષણુ 
વિક્ળજ રહેવાના અને એ વિષય દાખલ કરવાના ઉદેશ વ્યર્થ જવાને 
ધણુ સંભવ છે. 

કાળા પાઢીઆને। ઉપધાોગ--કાળા પાટીઆનો ઉપયોગ થવાને ખદલે 
ધણી વાર દુરુપયોગ થતો જણાય છે. “ પદાથેપાઠે' કે “₹તિહાસ' ના 
શિક્ષણુમાં ધ્યાનમાં રાખવા લાયક મૃદાઓનાં લાંબાં લાંબાં વાક્યો કાળા 
પાટીઆ પર લખવામાં આવે છે, “વાચન'ના વિષયમાં શિક્ષકતી મરજમાં 
આવે તેવા શખ્દ્દોની નનેડણી કરાવી તે પાટીઆ પર્‌ લખાવવામાં આવે છે. 
“અંકગણિત'માં આખે દાખલો! પાટીઆ પર લખી કે લખાવી અધું પાટીઉં 
તેથીજ ભરી દેવામાં આવે છે, આ બધો પાટીઆનો ઉપયોગ નથી, પણુ 
દુસ્પયોગ છે. “અંકગણિત'માં સંક્ષિમ રપો (જેમકે “ર1.' “પીઆ'ને બદલે, 
“'મુ૦' “મુદલ' ને બદક્ે) વાપરી માત્ર ર્કમજ પાટીઆ પર્‌ માંડવી જર્રતી 
છે. લાંખું લાંખું લખવાની જરર નથી. 'ઇતિહાસ' ને “ભૂગાળ”માં નવાં તામો 


૧૦૪ રિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ૧લે।, 


આવે તેજ પાટીઆ પરલખવાં. “પદાથેપાઠે'ના શિક્ષણુમાં પણુ કોઈ નવીન 
શખ્દ શિખવ્યો હેય તેતી જેડણી તરક ષ્યાન ખેંચવાની જરૂર હોય તોજ 
શખ્દ પાટીઆ પર્‌ લખવે. 'ભૂગાળ'ના વિષયમાં ને “ઇતિહાસ'માં જ્યાં સામ- 
સામાં લસ્કરોની સ્થિતિ દર્શાવવી હોય ત્યાં કાળા પાટીઆ પર નકશે। દોર- 
વાની જરર છે. એમ નકશો દોરી છોકરાં પાસે તેમાં સ્થળો પુરાવવાથી 
તેમનાં મન પર ૨થળે કયાં આવ્યાં છે તે ખરાબર ઠેસે છે, “ ડૉધ્ગ ' 
શિખવતી વખતે શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર્‌ ડૉઇગ કાઢવાની જફર્‌ છે 
આમ જે જે સ્થળે જરૂર હોય તે તે સ્થળેજ ને જેટલી જરૂર હોય તેટ- 
લોજ કાળા પાટીઆનતા ઉપયોગ કરવા, 
૦-- નાદાન -..-- 


પ્રકરણુ ૧૦૩. 
હસ્તકળાશિક્ષણુ (મૅન્યુઅલ ટ્રે. નિંગ)* 


સ્વીડનમાં ૩ેળવણીછું સ્વરૂપ--સ્વીડતમાં પ્રાથમિક કેળવણીમાં 
હસ્તકળા રિક્ષણુને ધણી અગત્ય આપવામાં આવે છે. ગ્વુરોપમાં ધેર્પસુધારે 
થયા પછી સ્વીડનમાં કેળવણી આપવાની હાલતી પહ્દતિનો પાથે। રચાયે. 
ત્યાં લોકોમાં ધમેસંબંધી ધણા પહ્ષ કે તડ નથી, ખહુધા લેકે હ્યુથરના મતને 
અનુસર્નારા એટલે ખ્રોટેસ્ટટ છે. આ કાર્‌ણુથી અને ધર્મોપદેશક્ોના હાથમાં 
જળવણીનો વહિવટ છે તેથી તેમાં ધણુ! સુધારે! થયો છે. દેશમાં શહેરી વસ્તી” 
કરતાં ગામડાંતી વસ્તી લણી વધારે છે, તેથી કેળવણીની પદ્દતિ શહેરીઓ 
કરતાં ગામડાનાં માણુસે।ની અપેક્ષાને વધારે અનુસરતી છે. 

સ્લોઇડ--ડસ્તકળાશિક્ષણુપદ્તિને સ્વીડનમાં સ્લેપ્ડડ કહે છે અને 
એ રિક્ષણુ માટે એ દેશ "ખાસ ગ્રેસિહ્ છે. ગયા ત્રીસ વરસથી સ્વીડનના 
વિઠ્દાના સમક્મા છે કે ષાત્ર ખુહદ્દધિતીજ ળવણી એ અધુરી કળવણી છે, 


હેરતકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ દ્રેનિગ ). ૧૦૪ 


તેની સાથે હસ્તકળારિક્ષણુથી શારીરિક ને માતસિક કેળવણી આપડીજ 
નોઈએ. “સ્લોઇડ? શખ્દ સ્વીડિશ ભાષાના “ સ્ક્ષેણગ ' વિશેષણુ, જેનો 
અર્થ “ હસ્તલાધવવાળે', “ ચષળ હસ્તવાના' થાય છે, તે પરથી થનો! છે. 
ખાળકની શારીરિક અને માનસિક શક્તિના વિકાસ કરવો એ એ પદ્દતિ- 
નો ઉદેશ છે, માત્ર કાર્યદક્ષતા લાવવી એટલોજ ઉદ્દેશ નથી. ડા. લાસત 
કહૈ છે કે બાલ્યાવસ્થામાં ન્યારે બધી શક્તિઓ વિકાસ પામે એવી હોય 
છે તે અવસ્થામાં સર્વ શક્તિઓને કેળવવી અને કેળવણી એક્દેશી નહિ 
પૃણુ સર્વરેશી બનાવવી, એ સ્લેપડનો ઉદેશ છે. જુદાં જુદાં એન્નરનાં 
કામતો અભ્યાસક્રમ એવી રીતે ગોઠેવવામાં આવે છે કે બાળકને ખુદ્ધિ- 
પૂર્વક સ્વાશ્રયતી ટેવ પડ છે ને તે જિદગીમાં ધણી ઘિતકારક થાય છે. 


સ્વીડનની સ્લેપડ પદ્ધતિ ચુરોપતા તેમજ અમેરિકાના ઘણા દેશોમાં 
દાખલ થઈ છે. એનો ઉદ્દેશ છોકરાને કેળવી કારીગર બનાવવાનો નથી, 
પૃણુ તેમનાં હાથ અને આંખને બરાબર કેળવવાનો અને પ્યાન, ખત, અને 
સ્વચ્ઠતાથી કામ ફરતાં શિખવવાનો છે. કસરતતી પેઠે હસ્તશિટ્વણુ ખ્રુદ્ધિની 
*ળવણીથી પરિશ્રાન્ત થતા મગજને વિશ્રાન્તિ આપે છે અને કેવળ ગ્રન્થ 
શિક્ષણથી મનને મંમુચિત થતું અટકાવે છે. 

સ્લ્ષેઇડરિક્ષણુથી વિધાર્થીના કામનો ખાજે બહુ વધતો નથી અને તેએ 
માં કાર્યકુશળતા આવે છે. તેમને ધરકામમાં આવે એવા નાના નાના લાકડાના 
નમુના એજ્નરે। વડે બનાવતાં શિખવવામાં આવે છે. શિક્ષણનો હેતુ છોકરાંને 
જાતમહેનતની 'કેળવણી આપવાનો તેમજ અવલેોકનશક્તિ અને વિચારશક્તિ 
ખિલવવાને છે, તેથી એ નમુતાએ તેમતી પાસેજ કરાવવામાં આવે છે 
અતે તેમાં શિક્ષકો તેમને મદદ કરતા નથી. ચિત્રકળાના નાનનેો સંબંધ સ્લે।- 
પડશિક્ષણુ સાથે જેડવામાં આવે છે. વિદ્યાર્થીઓએ જે જે નમુના બનાવે છે 
તેનાં પ્રથમ ચિત્રો કઢાવવામાં આવે છે. 

સને ૧૮૯૦માં શાળાના અભ્યાસકંમમાં સ્લેડશિક્ષણુ દાખક્ષ કરવા- 


૧૧૦ શિક્ષણશાઅ્નાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે, 


માં આવ્યું તેમાં સરકારનો હાથ નહોતો, પણ્‌ ખાનગી ગઝૃરસ્થોનુંજ સાહસ 
હતું. એજ સમયે સ્ક્ષોધ્ડરિક્ષણુને માટે ધણી ખાસ શાળાએ સ્થાપવામાં 
આવી. મ્યુનિસિપલિટિ, ખેતીસમાન્ન, અને સરકાર તર્દ્થી એ શાળાઓને 
મદદ મળવા લાગી. 


સને ૧૮૭૪માં નાસ શહેરમાં શિક્ષકોને સ્ક્ોદડશિક્ષણુતી કેળવણી 
આપવા સરકાર તરફથી એક કૉલેજ સ્થાપવામાં આવી પ્રથમ તેમાં શિક્ષકોને 
એક વરસ સુધી શિદ્યાશુ લેવુ પડતું, પણુ સન ૧૮૭૮માં શિક્ષકોના અભ્યાસ* 
ફમતી મુદત ટકી કરવામાં આવી અને હાલ તેજ પહદ્દિ ચાલે છે. છ છ 
અ&ેવાડીઆંનુ એકેક સત્ર (ટર્મ, વખતને હફતો) કરવામાં આવ્યુ છે અને 
થણા વિધાર્થીએ એવા ખે કે ત્રણ સત્ર ભરે છે એટલે તેમનુ શિહ્મખુ પ્ર3 થાય 
છે. એ શિક્ષણુમાં સ્લેઇઃડપદ્દતિ તથા સ્ક્ષોધ્ડના ઇતિયાસના શિબષગના તેમજ 
એ પદ્દતિ પ્રમાણે નમુના કેવી રીતે બનાવવા તેનો સમાવેશ થાય છે. નાસમાં 
જે શિહ્ભગ અપાય છે તેમાં લાકડાના નમુના કેવા બનાવવા તેજ શિખવવામાં 
આવે છે; કેમકે ૫૧૦થી ૧૪ વરસ લગીતી ઉમરના છેોકરાંને લાકડાના 
નમૃના શિખવવા અનુકૂળ પડે છે. બીજી કેગલીક શાળામાં ધાતુતા અતે 
કાગળના નમુના અને લાકડાનું ક્રોતરકામ કરતાં શિખવે છે ૧૦થી ૧૪ વરસ 
લગીની ઉમરતનાં છોકરાંને સ્ક્ષેપ્ડ શિખવવામાં આવે છે. 

નાસમાં ઊનાળામાં ધણા શિક્ષકો પરદેશથી સ્ક્ષોધ્્ડ શીખવા આવે છે, 
સતે ૧૮૭૫થી ૧૮૯૯ સુધીમાં ૩,૦૭૨ શિહ્નકો એ શાળામાં ભણ્યા, 
તેમાં ૨,૩૦૨ સ્વીડનના, ૫૮ નીોર્તેના, ૨૪૬ ઈંગ્લડતા, ૫% અમેરિકાના, 
અને ૨૩ જર્મનિના હતા. શિક્ષણુ મફત આપવામાં આવ છે. 

કૅનેડામાં સ્લેઇડ--કેળવણી એટલે મનમાં માત્ર ટરીકતો એકડી 
કરવી અને નાનનો રસંત્રહ કરવો એવો જૂનો જૂલભરેલેો વિચાર લેકેન 
માંથી જવા મંડથોા છે અને હવે તેઓ કેળવણીનું ખરૂં સ્વરૂપ સમજતા 
થયા છે. શાળામાં એવી કેળવણી અપાવી જઈએ કે તેથી શાળા છોડવા 
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પછી વિદ્યાર્થીઓ ન્‍નતમહેનતથી જિદગીનાં તમામ કનવ્યો કરવાને યોગ્ય 
યાય. કૅનેડામાં કેળવ'પીના આ ખરા સ્વરૂપનુ ભાન થયું ત્યારથી હસ્ત- 
કળાના શિક્રાણુના પાયો ર્ચાના. ત્યાં એ શિદ્દાણુના સ્થાપનાર ખતીખાતા- 
ના કમિસ્નર પ્રોફેસર જેમ્સ ર્‌બટસન હતો. ઇંગ્સડ અનત ખાન દેશોમાં 
હસ્તકળાશિહ્યગ્‌ કે] રીતે અપાય છે ને તેથી શા લાભ થાય છે તે એણ 
જયુ થતુ અને એને ખાતરી થઈ છતી કે કેનેડામાં ટસ્તકળાશિક્ષહુ અને 
તેતી પદ્દધતિઆ દાખલ કરવામાં આવશે તો લાભ થયા વિના રહેશે નહિ. 
પોતાના મનમાં જે વિચાર ૬ઢ થયા હતા તેતી લેકોને ખાતરી કરી આન્‍ 
પવા ઓટાવામાં તેણે પોતાની વાષિ ક આવકનો થોયા ભાગ એક ણસ્ત- 
કળાશિક્ષણૂની શાળા સ્થાપવા તેમજ નિભાવવા પાછળ ખરચ્ચો અને 
પાતાના મિત્રાને એજ પ્રમાણે વર્તવાની સલાહ આપી, આ ગ્રેમાણે તેણે 
તથા તેના મિત્રાએ રસ્તકળાશિદ્રાગુની શાળાની અગત્ય સરકારના તેમજ 
લોકોના મન પર ઠૅસારી, અને ત્યાંના ગવનર સર વિતિઅમ મેંકડાનલ્ડતી 
પાસે જઈ તેને એ શિહ્વણુના લાભતી એવી તો ખાતરી કરી આપી % 
તખ દરેક પ્રાન્તમા ત્રખુ વરસ સુધી એક હસ્તકળાશિટ્દાણુશાળાં સ્થાપવા 
તેમજ તેતો ખવ પૃરેો પાડવાનું વચન આપ્યુ. એન માટ જે ફડ કાઢવામાં 
આવ્યુ તે “મૅકડાનલ્ડ સ્ક્ષેધડ સ્કૂલ ફંડ' કહેવાયુ, કેમકે પ્રેફેસર રબટસન- 
નો એવા અભિપ્રાય હતો કે સ્વીડનમાં નાસ શહેરની શાળામાં જે સ્ક્ષોઇઇડ 
પદ્દિતિ ચાલતી હતી તે પદ્ધતિને અનુસરતી પદ્ધતિ સ્થાપવી, આ શાળાઓ 
એટલી બધી લોકપ્રિય થઈ ક્રે એવી ધણી શાળાઓ સ્થાપવાની જરૂર પડી. 
હાલ કૅનેડામાં ૪૦થી પણ વધારે હસ્તકળાશિટ્રાણુશાળા છે અને શિ- 
હ્ક્ા ઈંગ્સંડથી બોલાવવા પડયા છે. સામાન્ય રીતે આવી શાળાએ ગ્રા- 
ન્તોના મધ્ય ભાગામા જુદીજ રાખવામાં આવી છે; પરતુ મોઢાં શહેરો- 
માં તેને જુદી રાખવાને ખદલે એ શિહ્ાણુ બીજાન વિષયતી સાથે શાળા- 
નાજ એક એરડામાં આપવાની «૩ર જણાવા માંડી છે, હગ્તકળા- 
રિક્ષણુશાળાનાં મકાન સામાન્ય શિહ્ષખુશાળાના મકાનાથી ગ્રાત્તના મષ્ય 


૧૧૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, "ખંડ ૧લે, 


ભાગોમાં જુદાં રાખવાથી ધણુ ગેરફાયદા થાય છે. ફાયદો માત્ર એકજ છે 
“ સરકારને દરેક શાળામાં હસ્તકળાશિક્ષણુનો વર્ગ જુદ્દો રાખવાથી જેટલે 
ખચ થાય તેના કરતા પ્રાન્તોના મષ્ય ભાગોમાં એ શિક્ષણુતી શાળા- 
આ રાખવાથી ખય ઓછે થાય છે. પરતુ ગેરફાયદા ધણાજ છે. હસ્ત- 
કળાશિક્યગુનતે માટે વિદ્યાર્થીઓને સામાન્ય શાળામાંથી જુદી શાળામાં 
જવુ પ છે, તેથી તેમનાં મતમાં એવો વિચાર ઉત્પન્ન થાય છે કે હસ્ત- 
કળાના શિદ્દાણુને સામાન્ય શિહ્યણુ સાથે સંમંધ નથી અથવા છે તો નહિ 
જેતા છે વળી હસ્તકળાનેો શિક્ષક વિદ્યાર્થીઓના સંબંધમાં અઠેવાડીઆમાં 
અધા દિવસજ આવે છે, તેથી તે તેમનાં લક્ષણુ અને સ્વભાવની પરીક્ષા 
કરી શકતો નથી અતે એવી પરીક્ષા વગર શિક્ષણુ પરિપૂર્યું ફળદાયક થઈ 
શકતુ નથી, 

દસ્તકળાશિટ્ઢાણુનાં મકાનો ધણાં સાર્રા બાંધવામાં આવ્યાં છે. એ 
બાખતમાં કૅનેડા ઇંગ્સડથી ધણુ ચહિયાતુ છે. ઇંગ્તંડમાં શાળાનાં મકાને- 
ની ભવ્યતા પર જેઈએ તેટલુ ખ્યાન આપવામાં આવતું નથી. લીડસ સિ" 
વાય ધણેખરે ઠેકાણુ હસ્તકળાતું શિહ્ષાણુ આપવાના ખડ દેખાવમાં ધણુા।જ 
કઢગા અને કોઠાર જેવા લાગે છે. કૅનેડામાં કેળવણીખાતાના અધિકારીઓ 
એમ માને છે કે આસપાસની સ્થિતિ અતે દેખાવથી માણુસનાં મન પર 
ઘણી અસર થાય છે: અને તેમનું માનવુ વાજખી છે. દસ્તકળાશિક્ષણુ- 
નાં મકાન ભન્ય હોય તો તેથી વિદ્યાર્થી ભવ્યતા વિષે ઊંચો વિચાર 
ખાધે છે અને તેના કામનું પરિણામ સંતોષકારક આવે છે, આ કારણુથી 
કૅનેડામાં હસ્તકળાશિક્ષણુના ખડે ધણા પ્રકાશિત અને આકર્ષક તથા વિ- 
ઘયને લગતાં હથિયાર વગેરે સાલિત્યોનાં ચિત્રોથી સુશોભિત બનાવવામાં 
આવ્યા છે, લાકડાના નમુના તથા શીઆળા અને ઊનાળામાં ઝાડની સ્થિતિ 
દર્શાવનારાં ચિત્રા પુષ્કળ રખાય છે. શાળામા જે જે નમુના બનાવાય છે 
તે સ શિક્ષણુખંડમાં મોટાં ચિત્રાથી દેખાડવામાં આવે છે. દીવાલ પર્‌ 
ચાઢવાના સાધારણુ કાગળ પર ચાક વડે એવાં ચિત્રો કઢાવાય છે તેથી 
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શ્રોડે ખર્ચે ધણી સારી અસર થાય છે. દરેક હથિયારના જુદા જુદા ભાગે! 
નામ સાથે ચીનરાય છે. આવા દેખાવથી છોકરાએને ધણી જિજ્ઞાસા ઉ- 
ત્પન્ન થાય છે. 


છસ્તકળાશિક્ષણુનું કામ શરૂ થયા પછી થોડા વખતમાં એમ માલમ 
પડયું કે આગળ જતાં શિક્ષકતી ખોટને લીધે શાળા ૬ઢ્િ પામી શકશે નહિ. 
આવા વિચારથી ખે પ્રાન્તોમાં દ્રેનિગ સ્ક્લો સ્થાપવામાં આવી, ઔન્ટેરિ- 
એ અને નોવાસ્કાશિઆમાં એટાવા અને ટેરો શહેરમાં એ સ્કૂલો ઉધાડી, 


એમાં ૭ મહીના શિક્ષણુ લેવુ પડતુ અને તેને મારે કેળવણીખાતા તર્કથી 
ખનતી મદદ કરવામાં આવતી. એ ટ્રેનિંગ સ્કૂલોમાં સારા વિધાર્થીએ દાખલ 
કરવા માટે આન્ટેરિઓને ડિરેકટર ખે અડેવાડીઆં સુધી પ્રાન્તના જુદા જુદા 
ભાગોમાં ફરતો ને ઉમેદવારોની પરીક્ષા કરતો. આવી રીતે સારા વિદ્યાર્થી" 
એ પર્મંદ કરી તેમન સાર્‌ શિક્ષણુ આપવાથી તેઓ સારા શિક્ષક નીવડતા, 


ઇંગ્લડ કરતાં કૅનેડામાં શિક્ષક અને શિખ્ય વચ્ચેનો સંબંધ જુદી તરેહ- 
નો છે. શિખ્યવગને કૅનેડામાં વિશેષ છૂટ આપવામાં આવે છે, તેથી શિક્ષક 
જે કઈ શિખવ તે પ્રમાણુભૃત ગણુતા પહેલાં પોતાની ખાતરી માટે તેને 
ભિન્નભિત્ન પ્રશ્નો પૃછતાં શિષ્યો ખચાતા નથી. આથી તેમને ઊંડા વિચાર 
કરવાની ટેવ પડ છે અને ખાતરી કર્યા વિના કોઈનું પણુ કહેવુ માનવું નહિ 
એમ તેઓ સમજતા થાય છે. 


[હિંદુસ્તાન માટે સ્લોઈડ-મ્હેસુરતા મહારાજાએ પોતાના રાન્યમાં 
ઓવેોગિક કેળવણી વધારવાના હેતુથી મિ. એચ. જે. ભાભા, એમ. એ., 
જે એ રાન્યના કેળવણીખાતાના અપ્યક્ષ હતા તેમને ચુરોાપ અને અમે- 
રિકાની કેળવણીની પહ્દિઓનાો અભ્યાસ કરવા મોકલ્યા હતા, મહા- 
રાજનો હેતુ એવો હતો કે જુદા જુદા દેશની શિક્ષણુસરણિ જેઈ તેમાંથી 
ગ્ાપણા દેશને શું અતુકૂળ છે તે મિ, ભાભા શોધી કાઢે તો તે દેશમાં 
દાખલ કરવાથી લાભ થાય. મિ, ભાભાએ મુસાફરીયી પાછા ફર્યા પછી 


૧૧૪ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૧લે।. 


તરતજ મથારાજને કેટલીક ખાસ ભલામણ્‌ કરી અને તેમાંની એક એવી 
છતી કે બોસ્ટનના ડા. ગુસ્તાફ લાસનને ૭ માસ તોકરીએ રાખી રાન્યઃ 
માં સ્લેઈઇડ પહતિ દાખલ કરાવવી અને તેમના ગયા પછી એ પદ્દતિ 
નરી રાખ એવા શિક્ષકો કળવવા. અ ભલામણુ ત્રેમાણે મહારાજાએ ડૉ. 
લાસેનને બાલાવ્યા હતા ને તેમણે સ્ક્ષોઇડ પદ્ધતિનું શિક્ષણુ આપ્યું છે. 
ડા. લાસૈન કહે છે કે સ્લષેઇદડ પદ્દતિ પ્રમાણે શિક્ષણુ બરાબર અપાંયુ છે 
કૃ નહિ તેને માટે નીચેના પરીક્ષક પ્ર'ને। છે:-- 

૧, ફામ કરતી વખતે ખાળકની બેસવાની સ્થિતિ અને હીલચાલ 
તેની શારીરિક ૬ૃદ્ધિને હિતકર છે કે નુકસાનકારક છે ? 

ર. શિક્ષકની પેરણા વગર્‌ અને તેના અટકાવ્યા વગર તે પાતાની 
વિચારશક્તિ કામે લગાડ છે કે નહિ ? 

5, તેના કામથી સ્તાભિમાનને ઉત્તજન મળે છે કે મિશ્યાભિમાનને ? 

જ. તે પાતાના કામમા ઉત્કૃટતા લાવતાં શીખે છે અતે વધારે વધારે 
સટ્મ દણ્દિથી પોતાના કાર્યની પાતેજ પરીક્ષા કરતા શીખ છે કે “મ ? 

પ. તેને સુદર્‌ આકારની સમજણુ આવી છે “ક નહિ અને નકામા 
આડંબરથી દૃર્‌ રહેવાની ટેવ પડી છે કે નહિ ? 

દ. બીન્નને માટે કામ કરવાથી તેને શહેરી તરીકેની પોતાની ફરજ 
સમજવાનું કઈ શિક્ષણુ મળ્યુ છે કે નહિ ? 

9, તેની છેવટની કૃતિ તેના પાતાનાજ પ્રયત્નનું ફળ છે અને તે 
સુદર છે' તેની શક્તિ બહાર હોવાથી તેનાથી બરાબર થઈ શકી નથી ? 

આવાં પરિણામ લાવવા માટે ડૉ. લાસન નીચેના સામાન્ય 
નિયમેપ॥ આપે છેઃ--- 

૧. શિક્ષકો ઊચી કળવખ્‌ી પામલા ને એ પહ્દિથી નણીતા હોવા 
ભ્નઈએ, માત્ર કારીગરજ હોય તે બસ નથી, 


હસ્તકળાશિક્ષણ્‌ (મેન્યુઅલ ટ્રેનિંગ), ૧૧૫ 


ર. શિક્ષણુ પદ્તિસર અતે ક્રમિક હોવું જઈએ; અને આખા 
વર્ગને બતાવવા જેવા પ્રયોગો સિવાયનું શિક્ષણ પ્રત્યેક શિષ્યને છૂડું છૂડું 
આપવું નેએ. 

૭. જેથી સ્વતન્ત્ર, ચાલાક, શારીરિક ચૅણાને ઉત્તેજન મળે અને 
ઉત્તમ શારીરિક વહ થાય એવુ દસ્નકાર્ય કરાવવાનું પર્મદ કરવુ જેઈ એ. 

૪* શિષ્યવગ જે હસ્તફાય કરે તેમાં તેનો પોતાનો પ્રેયત્ન પ્રત્યક્ષ 
હોવા ન્નેઈ એ. 

પ. નમુનાઓ સ્વરછતા અતે ચાકસાધની ખાબતમાં દરેક રીતે 
મંપૂર્ણુ અને ઉત્કૃણ પ્રતિના નનેઈએ અને એવા હોવા જેઈએ કે તેથી સારા 
કામ પર તે કામતી ખાતરજ તેમને પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય, કઈ લાભ ખાતર્‌ નહિ. 

૬. દરેક શિષ્ય જે ઉસ્‍્તકાય કરે તેની પરીક્ષા તેને પોતાનેજ 
કુર્વાની રવ પાડવી જાઈએ કે તેમ થવાથી સાવચેતીથી અને સ્વતત્ત્ર 
રીતે વિચાર્‌ કરવાની ટવ પડે, 

સ્શેણ્ડતે। શિક્ષક--એ શિક્ષકમાં કઈક જન્મધીજ અનુરૂળ મં- 
સ્કાર્‌ હોવા ન્નેઈએ. તેણે બાળસ્વભાવ અને બાળજવન સમજવા ન્નેધ એ. 
તેને પ્રામરાતિક વિધાનુ સામાન્ય શિક્ષણુ મળેલુ હોવુ ન્તઈએ અને રિક્ષણુ- 
શાસ્ત્રથી તે વાકેફ હોવે જેઈએ. 

કેળાવિનાન એ પદ્દિના શિક્ષકમાં આવશ્યક છે; પરતુ શિક્ષક 
પર્મદ ફરતી વખતે માત્ર એજ યોગ્યતા પ્યાનમા રાખવાની નથી. 


સ્થ્ષેઈ્ડનાં મૂળતત્ત્વા શીખવા માટે અને તેનું આનુભવિક જ્તાન મે- 
ળવવા માટે ઓછામાં ઓછા ચારપાંચ માસ સુધી «સ્તશિક્ષણુકેળવણીનું 
શાસ્ત્રીય અને આનુભવિક ગાન મેળવવુ જરરતનું છે. 
સ્લોઇડના નમુના માટે સામાન્ય નિયસે:--- 
( ૧ ) નમુના તૈયાર્‌ કરવા માટે કેઈ પ્રકારની તૈયારીના મનોયત્ન 
કરાવવાતી જરૂર્‌ નથી, 


૧૧ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતત્્વ. ખંડ યલો, 


( ૨ ) દરેક નમુનો સંપૂર્ણું પદાર્થ હોવો જેઈએ, તેનો અવયવ નહિ, 

( ૩ ) નમુનાઓમાં વવુલાકારતી સપારટીવાળા નમુનાતી યોમ્મ સન 
"મયાં જા એ, 

( ૪ ) નમૃનાએ ઉપયોગી પદાર્થના ન્નેઈએ કે ખાળકને તેનો ઉપ- 
યોગ સમન્નય, દરેક પદાથ સાદો પણુ સુદર આકારનો અને ખરાખર 
ખંધખેસતા પ્રમાણુવાળા ભઈ એ, 


( પ ) સામાત્ય રીતે કોઈ પણુ નમુનામાં પાંચથી વધારે નવી કૃતિ 
ન આવવી જેઈએ કે પાંચથી વધારે અને એકથી ઓછા ઓન્રતેો ઉપ- 
ગોગ થવો ન ન્નેઈ એ. 


( ૬ ) નમુનાઓને કમ એવો યુક્તિસર ગોડેવેલો હોવા જેઈ એ 
'*ૃ બાળક દરેક નમુનો કમે કમે પોતાની મેનેજ અને ઉત્કૃષ્ઠ રીતે કરી શકે. 

શારીકિક લાભ--આરે[ગ્યને ફાયદો ન કરે એવી તમામ સ્થિતિ 
અને ચેણ્ાનતો એ પહ્દિમાં ત્યાગ કરવામાં આવે છે. હરત, ખાઠુ, ખભ્રા, 
પગ, છાતી, અતે શરીરના કાઠાના તમામ સ્નાયુઓ કેળવાય છે, 


સાનસિક લાભ--એથી બાળકની વિચારશક્તિ ખીજી કોઈ પણુ 
પદ્દતિ કરતાં વિશેષ કેળવાય છે, તેમને ચાકસાઈની વિશેષ ટેવ પડે છે, 
અને તેએ વિશેષ ચપળ ખને છે, તથા મનેોશૃત્તિઓને દાબમાં રાખતાં 
શીખે છે. આ ગુણા મંપાદત કરવામાં એ શિક્ષણુપદ્ધતિથી તેમજ જે હેતુ 
કાઈ ઉપયોગી અને બનાવવા લાયક વસ્તુ બનાવવા બાળકને પ્રેરે છે તેથી 
મદદ મળે છે. વળી ્સંકલપ%ત્તિ દઢ થાય છે અને નીતિની કેળવણીમાં 
એ અગત્યની ખાખત છે. મન 'ેળવવામાં કયું કાર્ય ઉત્મૃ્ઠ છે એ દદિથી 
સ્વીડનમાં ધણી ન્નતનાં રસ્તકાર્યની પરીક્ષા કરવામાં આવી છે. પણુ તેમાં 
સ્લેઇઇડ પદ્દતિ જેવી કોઈ પણુ બીજી પહદતિ ઉત્તમ માલમ પડી નથી. 


૧૪૦૭ના દસેરાને દહાડે સ્હેસુરમાં જે ઓધોગિક પ્રદ્શન ભરવામાં 
આવ્યું હતું તેમાં બાસ્ટનની સ્ક્ેદટડ ટ્રેનિંગ સ્કૃલના નમુતાએ મૂકવામાં 


હસ્તકળાશિક્ષણુ ( મેન્યુઅલ ટ્રેનિમ ). ર્ય 


આાવ્યા હેતા. એ પ્રદર્શનના એક ભાગમાં શિક્ષકો માટે સ્લેપઇડ નસુનાનો 
ટકા કમ દશાવવામાં આવ્યો હતો અતે બેંગલોરમાં શિક્ષકોના શ્રોનગ 
વર્ગોમાં એવાજ નમુના શિખવવામાં આવે છે. વળી સ્કેપ્ડ પહતિના 
ભાધાર્નિયમે। દર્શાવનારો એક નકશો એ ગ્રેદશનમાં મૂકયો હતો, તે- 
મજ નમુનાઓ, મનોયત્તો, ઓજારો, અને લાકડાં કસિક અભ્યાસકેમ સસ- 
જાય એવી રીતે ટકામાં સમજાવ્યા હતાં, તેની સાથે બાળકને માટે ત્રણુ 
વરસના અભ્યાસક્રમ સાર નમુનાઓનેો સંત્રહ ખતાવ્યો હતો. ચ્રુના- 
"ટેડ સ્ઠેટ્સની બધી મામર સ્ફલોમાં અનુરૂળ ફેરફાર સાથે એ નમુનતાએ 
વપરાય છે. અમેરિકામાં દરેક બાળક પાસે અઠેવાડીઆમાં લાગલાગટ બે 
કલાક એવું કામ લે છે. 

અમેરિકામાં એક એવી ચોપડી બાળક પાસે સરખાવવામાં આવે છે 
ક તેમાં તેને પોતાના હસ્તકાર્ય માટે પોતાનાજ અભિગ્રાય લખવે। પડે છે. 
આથી તે પ્રામાણિકપહ્યું શીખે છે અને તેતી પરીક્ષકશક્તિ કેળવાય છે, 


પ્રદર્શનના એક ભાગમાં કેટલાંક ચિત્રો હતાં, તેમાં કામ કરતી વખત- 
તી શરીરની ખરી સ્થિતિ જણાતી હતી, તેમજ એજરે। વડે ધણી ફૂતિએ 
કરતી વખતે બાળકો સાધારણુ રીતે કેવી ખોટી સ્થિતિમાં ખેસે છે ને તેથી 
શરીરમાં કેવી ખાડ આવે છે તે પણ એ ચિત્રો પરથી માલમ પડતું હતુ. 
આવા પદર ચિત્રો હતાં અને તે દરેક સ્ક્ષોધ્ડસ્કૂલમાં શિક્ષક અને શિષ્યને 
કામ કરતી વખતતી ખરી સ્થિતિનું ભાન કરાવવા મૃકવાતી જફર્‌ છે, 


ચુરોપ અતે અમેરિકામાં જે ત્રણુ ઉસ્તકાર્યશિક્ષણુપદ્ધતિએ ચાલે 
છે તેનું દિગ્દશન અતે તેમાં સ્લષોધ્્ડ પદ્ધતિ ખીજ પહ્તિએ કરતાં કેવી 
રીતે ચહિયાતી છે તે પણુ એક નકશામાં પ્રદર્શનને એક રથળે ખતાવ્યું હતું. 


ડા. લાર્સન સ્હેસરમાં સ્ક્ષોપ્ડ પહતિ દાખલ કરી અમેરિકા પાછે 
ગયો છે, એની દેખરેખ નીચે જે કામ થયું હતુ તેના નમુના દસેરાના 
ગ્રદરરીનમાં મૂકવામાં આવ્યા હતા. નમૃનાઓ પરથી બાળકનાં કામમાં ક્રમે 


૧૧૮ શિક્ષણશાસ્રનાં મૂળતન્વ, 'ખેડ યલો. 


કમે કેવો સુધારો થયે! હતો તે સ્પટ જણાતો છતો અને દરેક કેમિક 
કૃતિમાં ચાકશાઈ નંપૂર્ણું ન્નેવામાં આવતી હતી. ગ્રયક્ષ નમુના ( મ 
ડેલો ) પરથી ખાળક્રાએ કાઢેલાં ચિત્રો તેમજ તે ચિત્રોની બીજી નકલે। 
પણુ યાં હતાં, એક સાદી તરેષનું ચાપડીએઓ મૂકવાનું ફરતું ' સ્ટેન્ડ ' અને 
ચાહ પીવાનું મેજ એતા પણુ ઉત્તમ નમૃતાઓ પ્રદર્શનમાં જ્નેવામાં આવતા 
હતા. દરેક નમૃતા કોઈક ઉપયોગી પદાર્થનો દતો અતે તેમાં શિક્ષકોએ 
સ્લેપ્ઓઇડ પહ્દિનો ડૉ. લાર્સન પાસે અભ્યાસ માંત્ર થોડાજ વખત પર્‌ 
(એકાદ માસ પર) કર્યો હતો તેમાં કેરી સંપૂર્ણતા પ્રાસ કરી હતી તે દર્શાવી 


આપતો હતો. એ તરુણુ પુસ્ષોએ પાતાનું તાન છોકરાએને આપવા 
માંડયું હતુ. એ ખાળક્રાનું કામ નેનારને સપ# માલમ પડતું હતુ કે 
ડૉ. લાસેનતું શિક્ષણ ધણુ અસરકારક થયું છે. એણે તરુણુ પુરુષોને 
ગેમેવી સારી રીતે પેળન્યા છે કે તેથી તેઆ એ કામ શીખ્યા છે તેની 
સાથે બાળકોને એ પદ્દતિનું જ્ઞાન કવી રીતે આપવુ તે પણુ તેઓ 
નતણુતા થયા છે. ડૉ. લાસેનતી શિક્ષણુસરણિ એવી તો ઉત્કૃછ હતી 'કે 
તેથી કારીગરીનું સાન થયુ છે એટલુજ નહિ, પણુ તેતી સાથે માન*- 
સિક અને આપ્યાત્મિક કેળવણી પણ્‌ તેમને મળી છે. બાળકને પોન 
તાનાં કામતી *પરીક્ષા કરતાં કેવી રીતે શિખવ્યું છે તે તેમતી પરીહ્ષાપોથી 
તપાશવાથી કોઈ પણુ માણસ તરત સમજ શકે છે, પોતાતી કારીગરી 
ઉત્તમ હોય છે તોપણુ કેટલાંક છોકરાં સાધારણુ છે એમ તેતે માટે 
પોતાનો અભિપ્રાય લખે છે અને તે અભિપ્રાય સારૂ પોતાનું કારણુ 
આપેલુ હોય છે. આ ગ્રમાણે બાળકને પોતાના કામની પરીક્ષા કરવાની _ 
રેવ પડે છે અતે તે ઉત્તમ માલમ પડે છે ત્યારે તેના હર્ષતો પાર્‌ રહેતો 
નથી. આવી આત્મપરીક્ષા દુનિયાના દરેક ધધામાં ધણી ઉપયોગી છે અને 
એ પરીક્ષા અન્ય પુસ્ષની પરીક્ષા કરતાં ઘણી સખ્ત થાય છે. જે 
પુરૂષ પોતાની પરીક્ષામાં ઉત્તીર્ણ થાય છે તે અન્યની પરીક્ષામાં સહેલાઈથી 
ઉત્તીર્ણ થરો એવુ ડી જૉન્સનનું વચન કેવુ સત્ય છે. તે આથી સમનનય 
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છે. દરેક કામ ઉત્કટ રીતે કરવુ અતે તેવું પાતાતી પરીક્ષામાં માલમ 
પડે ત્યારેજ સતુષ્ટ થવુ અ ટવ આ પહતિથી કેળવાય છે, એ કંઈ નાનો- 
સુના લાભ નથી. 


ામખાનામા આમા સન્ની”... ગાયાસઇન્ગદિર# રકન _દાામતવાતતાતતદાતાત.તાતઇ 


પ્રકરણુ ૧૧સું. 


કુદરતનો અભ્યાસ (નેચરસ્ટડિ) અને બાગકામ. 
દરદ, તદા 
કેળવણી વિષે વિચારોમાં ફેર્ફાર-સુધરેલા દેશમાં કેળવણી વિષે 
વિઠ્દાનાના વિચારમાં ધણા કેરફાર થવો છે માત્ર પુસ્તકાના અભ્યાસથી 
કેળવણી પરિપૃષ્ુ થતી નથી. મનૃખ્યના પુમ્તકાને બદલે કુદરતનાં પુસ્તકોનો 
અભ્યાસ કરવા જાઈએ એ અભ્યાસ પર પૂરતુ લહ્ન આપવામા આવ્યું નથી, 
કુદરતના અભ્યાસ શી શીતે કરલે! ?--એ અભ્યાસ શી રીતે 
કરવા ન્નઈએ ? એ વિષયના પૃસ્‍્તકા વાચીને એ અભ્યાસ કરવાથી તો જે 
અનિ# ફળમાંથી બચવાના પ્રયાસ કવા તેજ ફળ અન્ય રીત પ્રાપ્ત થશે. 
કુદરતના અભ્યાસ કુદરતનુજ અવલાકન કરી કરવાનો છે, એ વિષેનાં પુ- 
સ્તુકા વાચી કરવાને નથી. 
ગત્યક્ષ અવલેકન--પ્રત્યક્ષ અવલેોકનથી કુદરતના અભ્યાસ કરવા- 
પ્રાગીની ઉત્પત્તિ, ગભાવસ્થામાંથી તેની કયે કમે ૬દ્દિ થાય છે, તેનાં કેવાં 
રૂપાન્તર્‌ થાય છે, વનસ્પતિતી ખબીન્નવસ્થામાંથી કેવી રીતે ક્રમે કમે ₹દ્ધિ ને 
પોષણુ થાય છે, કુદરતનાં ભિન્ત સ્વશ્પો --વિદ્યત્‌, ગજના, દવાની ઉષ્ણુતા, 
શીતલતા, પ્રત્યાંદે-નું પ્રત્યહ્યા અવલોકન કરવું એનો કુદરતના અભ્યાસમાં 
સમાવેશ થાય છે. આ અભ્યાસમાં મનનાં ત્રણુ કાય થવાં ન્નેઈએઃ- 
(૧) પ્યાનપૂર્વક અવલેકન ડરવું. 
(૨) કુદરતના અમુક સ્વશ્પતું કારેણુ શોધી કાઢવું. 
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(૨) એ સ્વર્‌પ વિષે વધારે જ્ઞાન મેળવવાની ૪૨્છા કરવી. 

કુદરતના અભ્યાસમાં ને વિજ્તાનમાં ભેદ છે. કુદરતના અભ્યાસથી 
શિષ્યને કુદરતના બહારના સ્વરૂપનુ જ્ઞાન મળે છે અને વિગાનથી તેતું અંદરતું 
સ્વરૂપ સમજ્નય છે, આ પ્રમાણે કુદરતના અભ્યાસ એ વિન્તાનના અભ્યાસન 
માં દાખલ થવાને માગે છે. 

રુકસ્ટર ને ગાર્લિકના “ શાળાવ્યવસ્થાના પ્રથમ પુસ્તક”માં આ અ- 
ભ્યાસ શી રીતે કરવો તેની કેટલીક સચના આપી છે તે નીચે પ્રમાણે છે. 

(૧) છુવાતા અભ્યાસ--હવા વિષે દરરેજ અવલોકન કરવું. નોંધ- 
પાધથીમાં હવામાન નોંધવુ, ગરમીના કટલા અંશ છે, તે તેમજ પવનનુ બળ 
ને દિશા, બપોરે સૃર્યતી ઊંચાઈ, વાંદળાં થોડાં છે કે ધણાં તે, તથા તેમના 
મરકાર્‌, વગેરે ખાખતોની દરેક શિખ્યે સ્મરણુપોથીમા રે।જ નોંધ રાખવી. નીચ- 
લાં ધોરણામાં “વાદળાંવાળી*, “થંડી', 'ગરમ', “પવનવાળી', આવાં વિશેષણો 
હવાને માટે બસ થશે. ઉપલાં ધોર્‌શુામાં ઉષ્ણુતામાપક યન્ત્રના (થર્મોમીટરને।) 
ને વાયુમાપક મન્ત્રનો (બરોમીટરને) ઉપયોગ કરાવી મરમી ને વાયુનું માપ 
લેવડાવવું ને નોંધાવવું. વરસાદતું માપ પણુ તોધાવવું. ધણા દિવસ છવાનું 
સૃદ્મ અવલોકન કરાવ્યા પછી વાદળાં, વરસાદ, કરાં, બરફ, ઝાકળ, અને 
પવનને વિષે પાઠો આપી શકાશે. 

(ર) આગકામ--શાળાના ખાગનો કેટલેક ભાગ જ્વવે વિદ્યાચીંઓ 
મારે સામાન્ય અને કેટલેક ભાગ વિદ્યાર્થીઓના સમૃહ્ઠોને વહેચી આપવો, 

મહીને મહીને જે ફેરફાર થાય તેની નોંધ સ્મરણુપાથીમાં કરાવવી. 
સાધાર્‌ણુ છોડ, પાલા, ભાજી, અને ઘાસનું અવલોકન કરાવવું, તેમાં મળતા- 
પણે શું છે, ને ઉલટાપણું શું છે, તેની નોંધ કરાવવી. બીજની અવસ્થામાંથી 
જવી રીતે જમીનમાં મૂળ ધાલે છે, તે મૂળ બહાર્‌ આવે છે તેમાંથી કુપણુ, 
પાંદડાં, ફ્લ, ફળ, વગેરે કેવી રીતે થાય છે, તે બધાંનું અવલોકન કરાવી 
તાંધ કરાવવી. એતીજ સાથે બાગમાં પ્રાણિજવનનો (જન્તુ, કીડા વગેરેનો) 
અભ્યાસ ડરાવવે!, 
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ખાગમાં છોકરાએ પાસે કામ કરાવવાની ત્રણુ પહતિ છે;--૧ દરેક 
છોકરાને જુદી જાદી જગા વેંચી આપી તેમાં ફામ કરાવવું; ૨ ખબખ્બે 
ચચ્ચાર છોકરાએ દીઠે જગા વદેચી આપવી; ૩ આખા વગેને કામ કરવા 
સામાન્ય જગા રાખવી. પહેલી પહદિ ઉત્તમ છે; કેમકે એમાં દરેક રિષ્યને 
પોતાનું સ્વતન્ત્ર કામ કરવાનું હોવાથી તે પર્‌ કાળજી રણે છે; તેમજ તેની 
નિરીબ્રણશક્તિ ને ઉત્તમ કામ કરવાની શક્તિ કેળવાય છે. પોતાના કામને 
માટે પોતે જવાબદાર છે એમ જવાબદારીની સમજ આવ છે. આ પહ્દતિ 
અમલમાં મૂકવા માટે જગાની છૂટ જઈએ, તેમજ દેખરેખ રાખનાર 
અમલદાર્‌। પણ પૂરતા જઈએ ખીજ પહતિ એકદર વિચાર કરતાં ઉત્તમ 
છે. એમાં એકખબે શિષ્ય ઊંચા ધોર્‌ણુના ને ખીન્ન નીચલા ધોરણુના એમ 
મખવાથી ઊંચા ધોરખના શિ'ય નીચલા ધારણનાને મદદગાર થઈ શકશે. 
ગએ પદ્દિમાં પખ્‌ જગાની છૂટ જઈ એ. પણ્‌ પહેલી પહ્દતિમાં જેઈ એ તે- 
ટલી નહિ. તીજ પહ્દતિમાં દરેક શિષ્યને છડ છૂડુ કામ કરવાનું ન મળ- 
વાથી પૂરતો અનુભવ મળતો નથી, તેમજ જવાબદારીની સમજ આ- 
વતી નથી. ખાગને થોડો ભાગ વર્ગ માટે સામાન્ય અને થોડો ભાગ બ- 
ખબે ચચ્ચાર્‌ શિષ્યો માટે રાખવાથી ખંને પદ્ધતિનું મિશ્રણુ થાય છે ને કામ 
સારી રીતે કરાવી શફાય છે. 

આની સાથે ચિત્રકામના વિષયનો સંબંધ ન્નેડવો, પાંદડાં, ફૂલ, 
વગેરેનાં ચિત્ર કઢાવવાં. નમ્નુના પરથી જેવાં જલદી ને સારાં ચિત્રો 
કઢાવાય તેવાં સાક્ષાત્‌ વસ્તુ પરથી કઢાવાશે નહિ, પરતુ શિક્ષકે તેની દર્‌- 
કાર ન કરતાં શિષ્ય જેવું ચિત્રકાસ ખતાવી શકે તેથી સંતુ થવુ. 

(૩) પ્રાણિજ્વન ને વનસ્પતિજીવન--ખાળકના સાક્ષાત્‌ સંબંધમાં 
આવે એવાં પ્રાણીએ--પોપટ, બિલાડી, ફૃફડો, કુતશા--નદીમાંનાં માહલાં, 
પૅટે ચાલનારાં પ્રાણીઓ--આવાં પ્રાણીઓનું અવલોકન કરાવી શકાય. 
એમાંનાં એકખેના જીવનના ઇતિહાસનો અભ્યાસ કરાવી શકાય, વનસ્પતિમાં 
સ્થાનિક પૂલેો, મુખ્ય શક્લો, અને ઉષ્ણુ દેશના છોડવાઓમાંથી ખેત્રણુની રહિ 
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કવી રીતે થાય છે તેનો અભ્યાસ કરાવી શકાય, 

(૪) નિશાળની પાસેના ખડકે।--સડકો પરના પત્થરો, નદીમાંના 
કાંકરા, સપાટીના ખડક, ને જમીનના પ્રકાર, ભખડા, ખાણુ, દરિયાકિનારે, 
વગેરે વિષયોના આમાં સમાવેશ થાય છે. એનો અભ્યાસ ઉપર દર્શાવેલી 
રોલીએ, અવલોકન ને નાંધથી કરાવાય અને સ્થાનિક વ્યાપાર સાથે એના 
શૈ સંબંધ છે તે દશાવી શકાય 

(૫) શાળાની પાસેનાં સ્થળોનું અવલેકન-રાળાની પાસે ટેકરા, 
નદી, તળાવ, ગ્રાણી, વનસ્પતિ, વગરે હેય તેનુ અવલોકન કરાવવુ. ગામની 
ભૂગોળતું નાન આવી રીતેજ અપાવવુ નઈ એ 

ટકામાં કહીએ તા પાસેના ખડક, જમીન, છોડવા, તૃણુ ને તેમા 
થતા જતુ, તેતી હકીકત, રગ, છોડા પર્‌ પવન ન જતુથી થતી અસર, 
વનસ્પતિ કેવી રીતે ઊછરે છે, હવા, પાણી, ને જમીનના વનસ્પતિ ન 
પ્રાણિજ્વન સાથે કેવો સંબંધ છે, પામેના પ્રદેશમાં જ્નવવામા આવતા પ્રાખિએ - 
ની રેવ તથા દેખાવ, તેમજ ત્રડતુ ને ટ્વાને લગતા ફેર્ફાગ, વગર બાબતોનુ 
દરરોજ અવલોકન કરાવી સ્મરણીમાં તેતી નાધ કરાવી. 


હિદાલા 0 





મડરણુ ૧૨સું. 


શ્િછ્ટાચારતું ઘશક્ષણુ* 


ઝેળવણીમાં આચારતું સ્થાન--કેળવણી માત્ર નાન પ્રામ કરવા- 
માંજ પરિસમાપ્ત થતી નથી. વિચ વિનચેન જશ્ઞોમતે--વિધા વિનયથી શેભે 
છે. ગમે તેટલુ સાન હોય ને આચરણુ સારાં ન હોય તો તેવા પુરુષ પ્રતિ 
પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન થતો નથી. સારા આચરણુ ન હોય એવો પુરષ કેળ- 
વાયલે કહી શકાયજ નહિ. જે વિદ્યાથી અભિમાન, તોછડાઈ, કે ધૃષ્તા 
આવે તે વિદ્યા તામસી વિદ્યા છે તે એવી તામસી વિદ્યાથી મનુપ્યતો જન્‌- 


શિષ્ટાચારનું સિક્ષણુ. ૧૨૩ 


મંડળમાં તિરસ્કાર ચાય છે. વિનય, સભ્યતા, સલુકાઈ, સૈજન્ય, વગેરે 
સદગુણો જે વિદ્યાથી સંપાદન થાય એવી સાજ્વિક વિદ્યા પ્રાત કરવા મતુષ્ય- 
માત્રે પ્રયત્ન કરવા ન્ેઈએ. વિધા સાથે ન્યાંસુધીા એવો શિદ્ આચાર 
ગ્રાસ થયે! નથી ત્યાંસુધી કેળવણી અપરિસમાત્તજ છે એમ સમજવુ 

વાણી, વિચાર, ને આચારની એકતા--વાણી અને આચાર 
એ વિચારતા બાજ્ય સ્વરૂપ છે. વાણી અન આચારથી આપણે આપણા 
વિચાર પ્રદશિત કરીએ છીએ, વિચાર ગમે તેવા સારા હાય પણુ ન્યાંસુધી 
તે આચારમા મુકાયા નથી ત્યાંસુધી બહુ અસરકારક થતા નથી, જેએ। 
વિચારે છે તે પ્રમાણુ બોલતા નથી અને બોલે છે તે પ્રમાણે આચરતા 
નથી તેઓ લેકને છેતરી કાર્ય સાધવાના પ્રયાસ કરે છે. પરતુ તેમનુ આ 
કપટ જહેર થાય છે ત્યારે તેમના પર્‌ કાઈ વિશ્વાસ કરતું નથી, વાણી, 
વિચાર, ને આચારની એકતા જેમનામાં હોય તેઆ સર્વથા વન્દનીય છે. 

આચાર માણસની ડસોાઢી--આપણા આચારથીજ આપણા લ- 
હ્વણુની પરીહ્ના થાય છે. આચરણુ એજ મતુખ્યમાં મનુખ્યત્વ આણે છે. જેન 
નામા યોગ્ય આચાર ન હાય તે ગમાર, પશુતુલ્ય છે. આચારની શિષ્ટતા 
કેળવવી એ માખબાપનુ ત શિક્ષકનું કતબ્ય છે. 

આચાર કેળવવાના સ્થાન --આચારની પ્રથમ કેળવણી કુટુબમાં 
મળે છે. જેવાં માબાપ તેવા છોકરા, મનુખ્યમાત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને 
છાકરાં જેવુ દબ છે તેવુ શીખે છે. માબાપ વિનયી ને સભ્ય €શે તો છે।- 
કરાં પણુ તેવાં થશે અને માબાપ તોછગાં લ્શે તો છોકરાં પણુ તેવાંજ 
તાહડાં થશે. બાળકનાં મન પર્‌ સસ્કાર્‌ ધણા જલદી પડે છે, માટે મા- 
ખાજે સારા ગંસ્કાર્‌ પાડવા પ્રયત્ન કરવો. ઉપદેશ કરતાં દષ્ટાન્ત વિશેષ બળ- 
વાન્‌ છે એ યાદ રાખા તેમણે છોકરાંને ઉત્તમ આદર્શ બતાવવા, શિક્ષકને 
ધર્મે પણુ એવોજ છે. જેવું શિક્ષકનું વતન જશે તેવુ શિખ્યતુ થશે, આસ- 
પાસની પરિસ્થિતિ પરથી પણુ આચાર કેળવાય છે. શિખ્ટ સમાજમાં 
અશિષ્ટ આચરણુ ઉધાડાં પડી જઈ વિશેષ નિન્દ્લર થાય છે. આસપાસનું 
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જેવું વાતાવશણુ હોય તેવાં આચરણુ ધડાય છે 

શિક્ષકનો! ધશ--માત્ર પુસ્તકો શિખવવાં એજ શિક્ષકનો ધર્મ નથી. 
ખાળકનાં આચરણુ સુધારવાં, તેમનામાં સલુકાઈ લાવવી, અને જે મડળમાં 
હોય તેના કોઈ પણુ પુસ્ષતી લાગણી અયોગ્ય વચન કે રીતભાતથી દુખાય 
નહિ એવી રીતે વતંતાં શિખવવુ એ તેનો ધર્મ છે. આવુ શિક્ષણુ નિશાળ- 
માં આપવાનાં ધણાં સાધન છે, તેમાંનાં સુખ્ય નીચે આપ્યા છે. 

સત્કાર્‌--રિક્ષક વર્ગમાં આવે ત્યારે તમામ છોકરાઓએ તેને ઊભા 
થઈ સલામ કરી માન આપવુ. ટટાર ઊભા થાય, બધા સાથે ઊભા 
થાય, થોગ્ય રીતે સલામ કરે, ને શિક્ષક બેસે ત્યારે ખેસી નય એ બાબત- 
તી શિક્ષકે કાળજી રાખવી. ડોાસાની પેઠે ન્નણે વાંકા વળી ગયા ન હોય એમ 
ઊભા રહેવાથી શરીરને હાનિ થાય છે. અનેક વાર એવી રીતે ઊભા રહે- 
વાથી એવી કટેવ પડી ય છૈ ને તેથી શરીરને નુકસાન ચાય છે એ 
ખુલ્લું છે, વળી શારીરિક સ્થિતિથી મનની સ્થિતિને અસર્‌ થાય છે, ટટાર્‌ 
ઊભા રહેવાથી સ્ફ્તિ આવે છે ને મન ચાલાક ખને છે. બધા સાથે ળેભા 
ન થાય તો વ્યવસ્થામાં "ખામી ખુલ્લી જણાઈ આવે છે અને બાળકને અ- 
વ્યવસ્થિત રીતે કામ કરવાની ટેવ પં છે. સલામ કરે તો યોગ્ય રીતેજ 
કર્‌ એને માટે શિક્ષકે સંભાળ રાખવી, વિનય ને સલુકાર્ધથી માથુ 
નમાવી કપાળ આગળ છાથેલી લઈ જવી અને પછી પાછા ટટાર્‌ 
ઊભા રડી હાથ હાથને ઠેકાણે કરવો, સલામ કરતી વખત કપાળ આગળ 
હાથ લાંખો વખત રહેવા દેવો નહિ. સલામ કરી તરતજ તેને તેને ઠેકાણે 
કરવો. સલામ ફરતી વખત અતિશય નમવામાં-જેને નવાખી સલામ ડહે . 
છે તેવી સલામ કરવામાં-અતિશય ખુશામદ ને નીચ શ્રફૂાતિ જણાય છે, 
તેમજ ધટે તેમ ન નમવામાં પણુ તેવીજ નીચ તોછડાઈ જણાય છે, માટે 
યોગ્ય રીતે નમન કરી સક્ષામ કરતાં શિખવવું, પોલીસનાં ને લશ્કરના 
માણુસો જેવી રીતે જમણા હાથ માથાતી જમણી ખાજુએ લાવી જેને 
સલામ ડરે તેતી તર્‌ફ હાથેલી બતાવે છે, તેવી રીત છોકરાએ મહણુ કર્‌- 
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વાની નથી એ શિહ્નંકે સારી પેઠે યાદ રા ખવુ. 

નમસ્કાર્‌--વળી સમાજના નિયમાન અતુસરી તે પ્રમાણે સત્કાર 
કરતાં શિખવવુ. નમસ્કારની રીત હોય ત્યાં સલામને બદલે નમસ્કાર કરવા 
એ વધારે સારૂં છે. 

પ્રતિષ્ડિત પુરૂષને શાળામાં સન્‍્માન--કોઈ પણુ પ્રતિષ્ઠિત મા- 
ણુસ વર્ગમાં આવે ત્યારે પણુ એજ પ્રમાણે ટટાર ઊભા થવુ, ખધાએ 
સાથે ઊભા થવુ, અને યાગ્ય રીતે સલામ કરી તેએ। કે શિક્ષક કહે ત્યારે બેસવું. 

પૂજ્યને સર્વત્ર સત્કા૨--એજ પ્રમાણે જ્યારે જ્યારે ગુરુ કે અન્ય 
પ્રતિષ્ઠેત પુસ્ષો કે અધિકારીઓ મળે ત્યારે ત્યારે તેમને યોગ્ય સલામ કે 
નમસ્કાર ડરી સન્માન આપવુ. 

“ક્ષમા કરો; સાહેબ”--રિક્ષકે પૂછેલે સવાલ સમન્નયોા।! ન હેમ 
તો શિખ્યે, “ સાહેબ, આપનુ કહેલું મારાથી સંભળાયું નથી'' કે “સાહેબ, 
કપા કરી ફરી બોલે,” કે “ક્ષમા કરે, ્સભળાયુ નહિ ' એમ વિનયપૂર્વક 
અરજ ફરવી. “હ, શુ??' આવી અશિરઠ રીતિ સવથા વર્ન્્ય છે. 

શિક્ષકનાં અશિછ વચને--રિક્ષકે પણુ “એઈ ', “ લાલ કોટ '' 
“પીળી રોપી”, “પાર્સી', એવા અશિષ શખ્દે ઉચ્ચારી અમુક છોકરાતું 
પ્યાન ખેચવુ એ જગલી રીત છે. તેમજ વધારે જમ્રત્‌ કરવા ઢઠુચ#ી વ- 
ગાડવી એ પણુ અશિઇ રીત છે. છોકરાઓને અમુક રીતે ખેસાડવાને 
'% ઊભા રાખવાને પશુ હોય તેમ હાથ કે ખભો પકડી પકડીને કામ કરું, 
એ પણુ અશિણ રીત છે. છોકરાઓને તુંકારાથી ખોલાવવા એ એવીજ 
તોછડાઈ બતાવે છે. આવી કાઈપણુ અરિષ્ટ રીત શિક્ષકના વર્તનમાં ન 
નનેઈ એ; કેમકે તેના દાખલાથી શિષ્યનાં આચરણુ અશિણ થાય છે. 

ધાગ્ય અન્તર્‌--શિક્ષકતી પાસે દાખલો ખબતાવવા કે ખીન્ન કોઈ 
કામસર્‌ જવાની જરર્‌ પડે તો યોગ્ય અન્તરે ઊભા રહેવુ. બહુ પાસે જવું 
ગે અરિણતા છે. એજ ગ્રમાણે જ્યારે કોઈ પણુ ઉપરિ અધિકારી કે 
મતિષ્ત પુસ્ષ પાસે જવાને મ્રર્મગ આવે ત્યારે યોગ્ય અન્તર્‌ે ઊભા રહી 


૧૨૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૃળતત્્વ, ખંડ ૧લે. 


સભ્યતાપૂવક વાત કરી કામ થઈ રહે રજન માગવી, 

સાથે ઊભા થવું ડે બોલવું નહિ--શકાનું નિરાકરણ કરવા શિ- 
ક્ષંકતે પ્રશ્ન પૂછવાની જરૂર પડ તો તેમ કરવામાં કઈ હાનિ નથી; પરંતુ 
એવી શકાનુ સમાધાન કરાવવા કોઈ એક શિષ્ય ઊભા થયા હોય તેજ 
વખત ખીન્નએ ઊભા થવુ નહિ. તેનું કામ પતી ર્યા પછી પોતે ઊભા 
થઈ જે પઠવું હોય તે પ્રઠવુ, જાધકે શિખ્ય બોલતો હોય કે શિક્ષક બોલતો 
હાય તેન્ટ વખત ખીશ્તએ બોલવુ નહિ, તેનું બાલવુ પર્‌ થાય પછીજ પોતે 
ખોલવું, બે જણુ સાથે બાલવાથી કાઈ કેોાપ્નું સાંભળી શકતા નથી, એક બોા- 
લતો હોય તેનુ સાંભળ્યા પહેલાં તેની સાથે ખીન્નએ ખોલવુ એ આરશિઇ- 
તાજ છે; તેમાં શિક્ષક બાલતા હોય તેજ વખત તેતું સાંભળવાને બદલે 
તેની સાથેજ ખેો।!લવુ એ રિખ્યતી તોછડાઈ છે. એવે શિષ્ય જગલી કહેવાય. 
ખાવું મ્રામ્ય વર્તન જેનામાં હોય તે કેળવાયલે! કહવાયજ નહિ. 

મળવા જવું ત્યા બેસી ન રહેઝું--કાઈ ઉપરિ અધિકારીને કે અ- 
ન્ય સંભાવિત પુસ્ષને કઈ કામસર મળવા જવુ હોય તો કામન્નેગી વાત 
કરી તેની રંક લેવી, નકામા બેસી રહેવુ નાઠિં આપણે આપણા વખત- 
ની કિમત ન હોય તેવી બીજએઓને પણુ નથી એમ માનવું ધખ્યુ ભૂલ- 
ભરેલું છે. તેમને અનેક કામ હોય, માટે તેમનું નકામુ રાકાણુ કરવુ નહિ 
'ે તેમને કઢાળા આપવાં નહિ, “જાએ” એમ કહેતાં તેઓ સંકોચાય; માટે 
આપણે આપણુ કામ થઈ રહે એટલે સભ્યતાપૂર્વક રજન લઈ નીકળી આપવું. 

બીનકાર્ણ લાગણી દુખાવવી નહિ--કાધ્ની લાગણી દુખવ્યા 
વિના કંઈ થઈ શકતું હોય તો તેની લાગણી દુખવી તે કામ કરવું નહિ. 
દાખલા તરીકે, મહેતાજને અનેક વાર્‌ આ સિસ્ટન્ટાને કઈક કહેવાની જરૂર પડે. 
એવી સ્થિતિમા ખને ત્યાંસુધી તેમન એકાંતમાં બાલાવી વિનયપૂર્વક કહેવું. 
છોકરાએ દેખતા કે તેમના નડીદાર આસિસ્ટન્ટ દેખતાં ઠેપક્ટો દેવો નહિ, 


--કન-૪ -“- ₹૬૫૦૯૦ઝ૩- -* 


ખંડ રજે. 


ગ્રકરૃણુ પલ. 
"છે 
પ્૧#ઝઝે ન૦૦-૧૨૧ 
વિનય અને વ્યવસ્થા* 
ભાતના તનનન તાસઇ 
વ્યવસ્થા વગર શિક્ષણ નિષ્ફળ--નિશાળમા વ્યવસ્થા સ્થાપવી 
અને રિષ્યને વિનીત કરવા એ શિક્ષકનું પ્રથમ કર્તવ્ય છે. જ્યાંસુધી વ્ય- 
વસ્થા રખાતી નથી ત્યાસુધી ગમે તેવુ ઉત્તમ શિહ્દાણુ ફળદાયી થતુ 
નયી, માટે શિક્ષકે પહેલી કાળજી વગેમા બદોબસ્ત સાચવવામાં રાખવી ન્ને- 
ઈએ વ્યવસ્પ્રા વગર્‌ ધ્યાન આકર્ષી શકાતુ નથી, અને પ્યાન આકર્પ્યા વ- 
ગર શિક્ષમના સંસ્કાર પાડી શકાતા નથી, અથવા પડે છે તે ઉપલક થાય 
છે, એટલે સ્વલ્પ કાળમાં નટ થાય છે, 
નિયમની જરૂર--વર્ગમા તેમજ સમત્ર શાળામા વ્યવસ્થા રહે તેતે 
માટે વર્ગશિક્ષકે અતે મુખ્ય શિક્કે કેટલાક નિયમો કરવા પડે છે અને તે 
નિયમોનું ઉહ્લેધન થાય તો રિષ્યને શાસન કરવાની જરૂર પડ છે. આ 
શાસન-શિક્ષા કે વિનય-કરવાના પ્રમંગ જેમ એહા આવે તેમ વ્યવસ્થા 
ઊંચા પ્રકારતી લેખાય છે. 'શિ'ય' શખ્દ શા ધાતુને 'વિષ્યર્થ ચ પ્રત્યય 
લાગી થયે। છે. શિ"્ય એટલે શાસનમાં રહેવા યેગ્ય, વિતીત. જે એવો ન 
હોય તે શિખ્યપદને યોગ્ય તથી. શિક્ષકમાં શિષ્ય પ્રતિ પ્રેમ, દિલસે। જ, આનંદી 
સ્વભ્ઞાવ, કર્વૈવ્યનિષ્ઠા, વગેરે આવશ્યક ગુણો! હશે તો વ્વવસ્ષા જાળવવામાં 
કઈ મુશ્કેલી પડશે નહિ, તીચેના નિયમો! લક્ષમાં રાખશે તો શિક્ષકનું કામ 
ધણુ સરળ થશેઃ-- 
નિયમો-- 
(૧) તોકરીને પહેલેજ દિવસે પહેલાજ ફલાફમાં શિષ્યના મત 


૧૨૮ શિક્ષણ્શાસ્રનાં મ્રળતત્ત્વ. "ખંડ ૨ને. 


પર્‌ જેમ બને તેમ ઉત્તમ સંસ્કાર પાડવા પ્રયાસ કરવો, આરંભમાં નઠારી 
અસર્‌ થશે તો તે કાઢતાં ધણો શ્રમ પડશે. 

( ૨ ) પળાવી શકાય એટલાજ નિયમે કરવા અને તે નિયમો! પ- 
ળાવવા માટે હમેશ કાળજ રાખવી ને તેનો ભંગ કરનારને શિક્ષા કરવી. 

( ઢ ) નિયમો સર્વધી સમજાય એવી સાદી, સ્પટ, અતે સરળ 
ભાષામાં કહેવા ન્નેઈ એ, 

( ૪ ) નિયમો વાજખી હોવા જેઈ એ. 

શિક્ષાની જરૂર --નિયમોનું બંધન જેમ બને તેમ ઓછુ કંટાળાશ્પ 
થાય એવું હોવું જ્નેઈએ. યાદ રાખવુ કે હમેશા ભયના કરતાં પ્રેમતો ઉપ- 
યોગ વિશેષ કરવો, ક્વચિત્‌ શિક્ષા કરવાની પણ્‌ જરૂર પડે; પરતુ એવા 
પ્રસગ જેમ બને તેમ એઇછા આવે એવી રીતે વર્તવુ અને જ્યારે જરરજ પડે 
ત્યારે તે રક્ષા તેને ગુધારવાતે અને બીન્નઓને તેમ વર્તતા અટકાવવાને છે, 
કંઈ દ્રેષણુદ્દિથી કે કરતાની ભૃત્તિ સંતુષ્ટ કરવા માટે કરવામાં આવી નવી, 
એમ છોકરાં સમજે એવી રીતે વતેવુ. 

શિક્ષાના હેતૃ--રિક્ષા કરવાના ખે હેતુ છે. ગુનો કરનારતે સમજવવું 
જેઈ એ, કે જેવું બી રોપીએ તેવું તેનું ફળ ઊગે છેજ. શિક્ષા પ્રતિફેળ- 
દાયક-જેવું કાર્ય કરે તેવું રળ આપનારી-હેવી ન્નેઈ એ. વળી શિક્ષા 
કરવામાં તેને સુધારવાનો અને બીન્નઓને તે માર્ગે જતાં અટકાવવાના 
ઉદ્દેશ છે, અર્થાત્‌, તે સુધારક અને નિવારક હોવી ન્નેઈએ. 


સધ્યમ માગ અનુસરેો--અતિશય સખ્તાધ્થી કડવાશ ઉત્પન્ન થાય 
છે અને અતિશય નરમાશથી વિદ્યાર્થીઓ ગાંઠતા નથી, તેથી વ્યવસ્થામાં 
ભંગ થાય છે, શિક્ષકની પ્રતિષ્ઠા ઘટે છે, અને તેનું શિક્ષણુ નનેઈએ તેવું 
સફળ થતું નથી. “જછુઃ સવત્ર વાષ્યસે” (નરમ પુરુષને સર્વત્ર પીડા થાય 
છે) એ વચન પ્રમાણું અતિશય નરમાશ ધણી હાનિકારક છે. વિધાર્થીએ 
પષુ અતિર્‌ય નર્મ શિક્ષક કરતાં સહજ સખ્ત શિક્ષકને પર્મદ કરે છે; 
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સાટે મધ્યમ માર્ગ ત્રહણુ કરો. કાલિદાસે અજ રાજ વિષે કહ્યું છે કે તે 
ધણા સખ્ત પણુ ન થયો! તેમજ અતિશય નરમ પણુ ન થયો; જેમ 
પવન શક્ષોને મૂળમાંથી ઉખેડી નાખ્યા વગર નમાવે છે તેમ તેણે રા'નઆનું 
ઉન્મૂલન ને ઉચ્છેદન કર્યા વગર્‌ તેમને નમાવ્યા. શિક્ષકે પયુ હમેશ મધ્ય 
માર્ગેનું અવલંબન ફરવુ. 

શિક્ષાના પ્રકાર-- 

(૧) ઠંપકે।---શિક્ષા પાત્રને અનુસરીને કરવી નનેઈ એ, આને માઝે 
વર્ગની દરેક વ્યક્તિના અભ્યાસતી જરર છે. કાઈ ને સથજ ઠેપકાથી ધરબી 
અસર થાય છે અને કાઈને ગમે તેટલાં સખ્ત વચનથી પણુ બીલકુલ અસર 
થતી નથી. શિક્ષાના હૈતુ સુધારવાનો છે, માટે તેથી અસર ન થાય તા 
તે નકામી છે. આ ઉપરથી સમનનશે કે કેને કેટલી ને કેવી શિક્ષા ઠરવી 
તેને માટે શિક્ષકમાં ખાળસ્વભાવના અભ્યાસની ને વિવેફખુદ્દઇિની-સારાનરૃસા 
પ્રમાણ્‌ ભેદ કરવાનતી-જર્‌ર છે. જેતે ઠૅપકાથી અસર ચાય તેને ઠપકો સેવે. 
તમ કરવામાં અતિશય હાંસી કે ઉપનામ આપવાની કુટેવથી દૂર રહેવુ. 
શિક્ષકનો દાખલો લઈ તેના સહાપ્યાયીએઓ તેવી હાંસી ફરે ને તે ઉપનામ- 
થી તેને ચીડવે, માટે હાંસી ન કરવી કે ઉપનામ ન આપવુ. એકાંતમાં 
ખોલાવી તમારા પર તેનો વિશ્વાસ બેસે એવો પ્રયત્ન કરો. આમ કરવાથી 
તેને સુધારી શકશે! ને તેનું કલ્યાણુ કરી શકશે. પણ્‌ આને માટે ફિષ્ય 
તરફ તમારા ખરે પ્રેમ હોવો ન્નેઈ એ. કૃત્રિમ પ્રેમ દર્શાવવાથી કદી તેમને 
પ્રેમ મેળવાવાનો નથી ને કલ્યાણુ થવાનું નથી, કેટલાંક છોકરાને ખાનગી 
રીતે ઠપકો દેવાથી લાભ થાય છે ને કેટલાંકને ન્નહેર રીતે. આ ખાબતમાં 
પાત્રાતુશારે વતેવું. 

(૨) નામાશી--તંબર ઉતારવો, કે ગુણો (માકે) કાપવા, કે નીચલા 
વર્મમાંથાડો વખત ખેસાડવા, એનામોશીના જુદા જુદા પ્રકાર છે. એમાંથી 
જે પ્રસગે જે ધટે તેનો ઉપયોગ કરવો. જ્યાં ઉત્તમ શિક્ષણુ ચાલતું હોય ને 
શિષ્યવર્મને ભણુવાની કાળજી હોય તથા તે ભણુવાતું થોડો વખત પણુ 
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પડગે તો વાગે નકસાન થશે એવી સમજ હેય, ત્યાં સ્વદ્પ સમય વર્ગમાંથી 
બહાર કાઢવાથી સારી અસર થાય છે. 

(૩) ગોંધી શાખજે--નિશાળ છૂટયા પ'ી વિધાર્થીને થોડી વાર 
નિશાળમાં ગૉંધી રાખત્રા એ પણુ એક મ્રકારતી શિક્ષા છે. મનુષ્યમાત્રને 
સ્તતન્ત્રતા પ્રિય છે, બન્ધન કોઈને પ્રિય તથી, આમ રેકાણુમાં રહે- 
વાથી સાંજે રમત રમવા જવાને, કે ખુલ્લી હવામાં ફેરવા જવાને, કે ખીશ્ન 
જકાર્છ આતંદ ભોગવવાનો વખ1 મળતો નશ્રી. આથી તેના મત પર્‌ અસર 
થાય છે અને એ શિક્વા નિવારક અને સુધારક થાય છે. 

(૪) ધેરથી કામ કરાવી મંમાવજું--મઘના અમુક પરિચ્છેદ 
(પૅરેમ્રાફ) કે પૃછ, કે પદ્યની થોડીક લીટીઓ ધેરથી લખી મંગાવવી એ પણુ 
એક રીતતી શિક્ષા છે. આ કામ કરતાં વિદ્યાર્થીને કટાળા આવે છે અને 
એમ કંટાળાજ શિક્ષારૂપ છે. પણ્‌ આ શિક્ષા કરતાં શિક્ષકે બહ સાવધ રહેવાની 
જર્‌ર છે. શીખવાના વિષય પર શિપ્યને કટાળા ન આવે તેની શિક્ષકે કા- 
ળજી રાખી; નહિ તો શિક્ષા હાનિકારક થઈ પડશે, માબાપને એમ લાગે 
૬ આથી છેફરાનો વખત નકામો જય છે કે તેને તેના કામ પર કંઢાળોા 
ઉત્પન્ન થાય છે તો શિક્ષકના કામમાં તેમણ મદદ કર્‌]ી નેઈએ તેમ 
મદદ કરવાને બદલે તેએ વિરોધી થઈ તેના કામમાં વિક્વેપ નાખે છે. 

( પ ) શારીરિક શિક્ષા--ધ્યાન ન આપવા માટે કે મોડા આવ- 
વા માટે આ શિક્ષાનો ઉપયોગ કરવા નહિ, જેથી નીતિનો ભગ થાય એવા 
અપરાધ માટે, જૂ ડું બોલવા માટે, સહાખ્યાયીની ચોપડી વગેરે ચોરી જવા 
માટે, કૉપિ કરવા માટે, અતે એવાં ખીર્શ્ત અનીતિનાં કામ માટેજ આ સિ- 
ક્ષાના આશ્રય લેવો. યાદ રાખવું કે શિક્ષકે પાતાના વર્તનથી અતીતિ તરફ 
તિરસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન કરવો અને અતીતિ કરવાના પ્ર્મંગમાંથી જેમ બને તેમ 
ખાળકને દૂર્‌ રાખત્રાં. દાખલ! ગણુતાં કે ડિક્ટેશન લખતાં કૉપિ ન કરશે એન 
વી આના આપી પરોક્ષ રીતે કૉપિ કરવા તરફ બાળકનું લક્ષ બચવું નહિ, 
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તેમને જેમ બને તેમ એકએકથાી દૂર ખેસાડવાં કે તેથી તેએ એ લાલચ- 
થીજ દર રહેશે. છતાં કૌપી કરવાનો ત્રયાસ કરતાં જણાય તો તેમને પો- 
તાતી અમીતિ દશાવી તેમ કરતાં અટકાવવાં., શિક્ષકતી અપ્રીતિભરેલી કકે 
અણુગમો દર્શાવનારી નજરથીજ છેકરાં ગુના કરતાં અટકે એમ તેમને કેળવવાં 
ન્નઈએ* અતીતિના પ્રથમ અપરાધા કરરી નજરથી, ઠેપકાથી, કે ઉપદેશથી, 
જે પાત્રને જેમ ઘટે તેવી રીતે, અટકાવવા. એવા અપરાધ વારવાર કરનારની 
કુટેવ છોડાવવા માટેજ શારીરિક શિક્ષાના છેવટના ઉપાય તરીકે આસરો 
લેવાતો છે. મુખ્ય શિક્ષકજ આવી શિક્ષા કરી શકે ને તે પણ્‌ જગલી રીતે, 
કાંન પકડી, તમાચા કે લપડાક મારીને, ને આંકણીઓ મારીને નહિ, પણ 
માત્ર હાથમાં નેતરની સોરી મારીનેજ. 


નીતિખળથીજ અધા છોકરા સુધારી શકાતાં નથી. કેટલેક પ્રર્મંગ 
નઠારા છાકરાને ઠકાણ લાવવા માટે તેમજ શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવા 
માટ શારીરિક શિક્ષાની જફર્‌ પડ છે એ વાત ખરી છે; પરતુ હિદુસ્તાન- 
ની શાળાઓમા સાટીનો ઉપયોગ ધણા સાધારણુ થઈ પખ્તો છે અને 
ધણે ઠેકાણે માત્ર એજ શિક્ષાના ઉપયોગ કરવામાં આવ છે એ ખાખત 
શુ ઘાનિકર્તા નથી ? નતડણીનતી ભૂલા માટે, દાખલે! ખારો ગણુવા માટે, 
ભૂગાળ કે ખીન્ન વિષયો! મા ખોટા જવાખ દેવા માટે, મોડા આવવા માટે, 
ઘેરથી કરી લાવવા આપેલે। મનાયત્ન ખેદરકારીથી કરવા માટે, અને એવા 
ખીજ ઘણા સાધારણ દોષો માટે છોકરાંને નેતરનતી સોટીનો માર મારવા- 
માં આવ છે. આથી જે અનિષણ્ પરિણામ નીપજે છે તે ખુક્લાંજ છે. 
શિક્ષક અતે શિષ્ય વચ્ચ જેવા ભાવ અને ગાઢ સંબંધ બંધાવા ન્નઈએ તેવે 
બંધાવા પામતો નથી, લાક કહે છે તેમ “ આવી રિક્ષાથી શિક્ષણુ તરફ 
રિખ્યના પ્રેમ બંધાવાને બદલે દૂધ બંધાય છે. આવી ગુલામી શિક્ષા ગુલામી 
સ્વભાવ ઉત્પન્ન કરે છે. «્યાંસુધી સોટીનો ભય છે!કરાંતાં મનમાં રહે છે ત્યા- 
સુધી તેએ હુકમન તાબે થઈ દુરાચરખણુ છુપાવે છે; પણુ તે ભય જતો રહે 
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છે એટલે તેમતી અનીતિ સ્વાભાવિક રસ્તે વળે છે. વળી સખ્તાઈ અતિશ્ઞય 
કરવાથી કદાચ અમુક દુરાચરણુ દૂર થાય તો તેને બદલે હિચકારાપણું દાન 
ખલ થાય છે. દુરાચારી છોકરાને બદલે હવે આપણુને બાયલે છોકરો 
માલમ પડે છે.” આવા વિચારો મહાવિદ્દાન્‌ લેકે ખે સૈકા અગાઉ દર્શાવ્યા 
હતા અને હાલ પણુ વિદ્દાનાના એ વિષય પર્‌ એવાજ વિચાર છે. 

ટૂંકામાં કકીએ તો ખરાબ ટેવ કે અનીતિ સિવાય કેઈ પણુ દોષ 
માટે શારીરિક શિક્ષા કરવાથી શિષ્યના મન પર્‌ હાનિકારક અસર થયા 
વિના રહેતી નથી અને તેથી તેને અભ્યાસ પર અભાવ થાય છે. 

આ ખાખત ઘણા શિક્ષકો સમજે છે અને એવાજ વિચાર ધણા 
શિક્ષકો પોતે દર્શાવશે, તોપણુ શારીરિક શિક્ષા આટલી ખધી સાધારણુ છે 
તેનું શું કારચુ ! કારણુ માત્ર એટલુંજ જણાય છે કે અદિતી શિક્ષણુ- 
પદ્દતિમાં પરીક્ષાનાં પર્ણિમ પર ખુદ્ધિતીજ કેળવણી પર્‌ ઘણુ પ્યાન 
આપવામાં આવે છે, નીતિની કેળવણી પર્‌ જેટલું પ્યાન આપવું જેઈએ 
તેટલું અપાતું નથી. છોકરાંને પરીક્ષામાં પાસ કરાવર્વા, તેમનાં મનેોયત્ન- 
પુસ્તકો સ્વચ્છ રખાવવાં, નિશાળમાં ખહારતી સફાઈ રાખવી, અને ઉષપરિ 
અધિકારીઓ નિશાળની મુલાકાત લેવા કે પરીક્ષા કરવા આવે ત્યારે બહાર- 
ના દેખાવથી તેમની મ્રીતિ ્સપાદાન કરવી એજ ધણા શિક્ષકો પોતાતું કન 
તવ્ય સમજે છે. પોતાનાં આચરણથી જ્ષિષ્યના મન પર્‌ કદી ભુસાય નહિ 
એવી છાપ પાડવી એ આપણે ધર્ષ છે એમ થોડાજ સમજતા જણાય 
છે. ઉપર્‌િ અધિકારીઓ વષમાં એક વાર્‌ નિશાળની તપાસ કરવા આવે 
દયારે તેઓ ખણારના દેખાવથી તેમને રાજી કરી છેતરે છે અને થોડા વખત- - 
માં પરીક્ષકોથી શિક્ષકનાં આચરણુ અને સ્વભાવની પરીક્ષા થઈ શક્તી 
નથી. આ કારણુથી શિક્ષકો પોતાની નીતિ અનુકરણીય ખનાવી શિષ્યની 
નીતિ સુધારી શકતા નથી. 

શિક્ષાની બાખતમાં એક સૂત્રશપ ઉપદેશ હમેશ યાદ રાખવો--શિક્ષા” 
થી જેટલી અસર ચાય છે તે ડરતાં શિક્ષા કરવાના ભયથી ધણી વિશેષ 
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થાય છે. હતાં રિક્ષા કરવીજ પડે તો છોકરાં તેથી નિર્લ?જ કે બેરડ ન 
ચાય તે પર્‌ લક્ષ રાખવું. સિક્ષા જેમ બને તેમ આછી વારજ કરવી અને 
જ્યારે જરૂર્‌ પડે ત્યારે તેની અસર્‌ થાય એવી રીતે કરવી, 


વખતપત્રક (ટાઇમ-ટેબલ)--બાળસ્વભાવની કેટલીક હજછીકત ખડ 
૧લાના પમા પ્રકરણુમાં પૃષ્ઠ પ૨-૫૩માં આપી છે તે લક્ષમાં રાખી વખત- 
પત્રક બનાવવું. નીચલાં ધોરણોમાં અધાં કલાકથી લાંબા પાઠ ન્નેઈ એ નહિ. 
ખાળકને એકની ગૈક સ્થિતિમાં લાંખો વખત ખેસી રહેવું ગમતું નથી, તે- 
મજ લાંબો વખત એકજ ખાખત પર તેમનું "્યાન ચોૉંટતું તથી. આ 
કાર્શુથી ટ્રકા ટૂંકા પાઠો રાખવા. ખાળવર્ગ ને ૧લા ધોરણુમાં ક્રિડર્ગાટન 
ઉત્વાગો, ખાળખેલ, ડિલ જેવા વિષયો છે, તે, વાચન, લેખન, ને ગણિત 
જેવા વિષગે।ની વચ્ચ વચ્ચે રાખવા. જેમાં પરિશ્રમ વધારે પડે ને બેસી 
રહી કામ કરવાની જરૂર પડે એવા વિષચે।ની વચ્ચે ડ્રિલ અને ખાળખેલ 
જેવા વિષયો દાખલ કરવાથી બાળકને આનન્દ ચશે, શરીર ચાલાક થઈ 
મનમાં સ્કૂતિ આવશે, ને પરિશ્રમ ઓછે પડશે. ઉપલાં ધોરણુનાં બખતપત્રક 
બનાવતી વખત નીચેતી ખાખત પર્‌ લક્ષ આપવું. 


(એ) વાચન જેવો વિષય સર્વથી પહેલેદ મૂકવા,નિશાળમાં આયે છે 
ત્યારે વિદ્યાર્થીનાં મન તાન્ત હોય છે; તેથી આવા સવેથી અગત્યનો વિષય 
પ્રથમ હોય તો તેએ બરાબર ખ્યાન આપી શકે છે ને તેમનાં મન પર 
રિક્ષણુના ર્સસ્કાર દઢ ને ચિરસ્થાયી થાય છે. જેમ સંસ્કાર ઊડા તેમ 
સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે. 


(આ) ખે અધશા વિષયો સાથે મકવા નહિ, વિદ્યાર્થીઓનાં મનને 

આંતેપરિશ્રમ પડ તો બાફીના દિવસમાં તેઓ બરાબર કામ કરી શકે 
જો ન રે 

નહિ; માટે વાચનના વિષય પછી ગણિત જેવો અધર્‌। વિષય મૂકવા નહિ. 


(૪) વિશ્રામકાળ પછીના કલાકમાં સહેજ અધરો વિષય મૂકી શફાય, 
વિશ્રામકાળમાં વિદ્યાર્થીઓ આરામ ભોગવે છે અને તેમનાં મગજ સંસ્કાર 


ક 


૧૩૪ ફિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતરવં, ખંડ રન્ને, 


ગ્રદૃણુ કરવા તાન્નં થાય છે. આ કારણુથી તે પછીના કલાકમાં સહેજ 
અધરો વિષય મકી શકાશે, દાખલા જેવા વિષય મૃકેવોજ પડે તો તેમ કર્‌- 
વામાં હરકત નથી; પરંતુ વિશ્રામકાળની પહેલાં એ વિષય આવી નળય તો 
ઢીક; કમકે જેમ જેમ દિવસ જતો જય તેમ તેમ વિદ્યાર્થીનાં મન પર 
ખાનને વધતો જવાથી તે પરિશ્રાન્ત થતાં નનય એ સપણ છે. ગણિતમાં બીન્ન 
વિષય કરતાં મગજમારી વધારે છે; માટે વાચનના વિષય પછી સહેલે। વિન 
, પય રાખવો ને પછી ગણિતનો વિષય રાખવો. 

(ઈ) છેલ્લા ભાગમાં અધરા વિષયો રાખવા નહિ, આખે દિવસ કામ 
કરી વિદ્યાર્થી“તું મન પરિશ્રાન્ત થયુ હોય છે, તેથી મગજને મહેનત પડે 
એવા વિષયો દિવસના છેલ્લા કલાકમાં શિખવવા નહિ. એમ ડરવાથી 
પરિશ્રમ પડશે ને નનેઈએ તેવુ ફળ આવશે નહિ.. 

ઇનામ અને શિક્ષા--શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવામાં એ બંને 
સહાયભૂત છે; પરતુ પહેલા કરતાં ખીન્ન સાધનનો વિશેષ ઉપયાગ ચતા 
ન્તવામાં આવે છે. અનિદટ માર્ગે ચાલવાને માટ શિખ્યને શિક્ષા કરવાની 
જરર પડે છે, તો પ્ણ માગે તરક જેની પ્રભત્તિ હોય તેને ઉત્તજવાને સ્તુતિ 
પણુ આવશ્યક છે. આ પ્રમાણે દરેક સુવ્યવસ્થિત શાળામાં પનામ અને 
શિક્ષા બંનેનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવા જેઈએ. પરતુ ₹નામ કરતાં શિક્ષાના 
ઉપયોગ વ્યવસ્થાના સાધન તરીક્રે વિશેષ થતો સામાન્ય રીતે શાળામા દે- 
ખાય છે, તેમજ શિક્ષણશાસ્નનાં પુસ્તકમાં તેનું વિવિચન પગુ વિશેષ હોય 
છે. આનું કારણુ એ છે કે ઇનામ આપવા કરતાં શિક્ષા કરવી એ ધણી 
ક્હેલી છે. શિક્ષકને ધણી વાર્‌ વગેમાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે તેમજ સાર્‌ 
શિક્ષણુ આપવા માટે કાઈ કોઈ શિષ્યની ગેરવર્તયુક અટકાવવાની જરૂર પડે 
છે, તે કોઈને વાત કરતો જીએ છે તો કોઈનું ધ્યાન ચલિત દખ છે, કોઈ ને 
પાતાના નિયમનું ઉહ્લધન કરતો દેખ છે તો કોઈને અનીતિથી વર્તતો-- 
ખીનને છેતરતો કે જુઠું બાલતો-જુએ છે. આવા સામાન્ય દોષો અઢકાવવા- 
ની જ॥ર પડે છે ને તેથી શિક્ષા કરવા તરફ વલષ્યુ યાય છે એ સ્વાભાવિક 
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જે. પરંતુ શિક્ષાધી એવા રોષે નિમૃષ્ળ થતા નથી એ સમજવાનું છે શિક્ષા 
એ રોગોનો નાશ કરવા યોજેલા ઓષધ જેવી છે. એથી તાત્કાલિક ફળ 
થાય છે; પણુ તે ફળ ચિરસ્થાયી નથી. રોગને નિમૂ'ળ કરવા સારૂ જેમ 
તેનાં કારણો શોધી તે અટકાવવાતી જરર છે, તેમ શિષ્યના દોષ અટકાવવા 
તેનાં કારણે શોધી તેને નિમૂષ્લ કરવાની જરૂર છે. શિક્ષાના વિષયમાં પ્#તિ- 
દસથી આપણુને શે! બોધ મળે છે ? ધણા સેકા ઉપર સાધારણુ ગુના 
માટે મૌતની શિક્ષા કરવામાં આવતી તેમજ તે ધણી કૂર રીતે કરવામા 
આવતી. ઘાલ મોતની શિક્ષા માત્ર ખૂન કે રાજદ્રોહ માટેજ કરવામાં આવે 
છે ને તે પણુ ધણા સુધરેલા દેશોમાંથી બિલકુલ કાદી નાખવામાં આવી 
છે. તેમ છતાં ગુનાનું પ્રમાણુ અગાઉ કરતાં ધળ એણછું છે. ધણાં વર્ષ ઉ- 
પર દરેક સાધારણુ ભૂલ માટે છોકરાંને શારીરિક શિક્ષા કરવામાં આવતી, 
હાલ એ શિક્ષા માત્ર વડો શિક્ષકજ કરે છે ને તે પણ કવચિતજ, માત્ર 
અનીતિના આચરણ માટે કે ન છટ્કેજ ફરવામાં આવે છે; તેમ છતાં છોકરાં- 
માં અગાઉ કરતાં વિશેષ દોષ જેવામાં આવતા નથી. માટે જેમ ખને તેમ 
રિહ્નાના ઓછે! ઉપયોગ કરવા તરફ શિક્ષકની દદિ હમેશ રહેવી ન્નેઈએ. 
શિક્ષાના ભયથી જેટલુ કામ થાય છે તેટલું શિક્ષાથી થતું નથી એ 
વાત શિક્ષકે કદી ભૂલવી નહિ; અને શિક્ષા કરવી નજ પડે એવી વ્યવસ્યા 
દાખલ્ષ કરવાના તથા એવી ઉત્તમ નીતિ છોકરાંમાં લાવવાના સર્વૌત્તમ માર્ગ 
તર્‌ તેણે હમેશ પ્રવતેવું જ્નેઈ એ. નાની ઉમરમાં અનીતિ કે કુટેવો જેવી 
અટકાવી શકાય છે તેવી મોટી ઉમરમાં અટકાવી શકાતી નથી. ટેવનું બળ 
દિન પર્‌ દિન વધતું જઈ ધણું ઊંડું મળ ધાલે છે અને પછી તે દૂર કરવી 
ધણી અધરી થાય છે. રૂઢ થયલી કુટેવો દૂર કરવા સાર્‌ ફ્રિક્ષાના ઉપયોગ 
ઝવચિત્‌ આવસ્યક થાય છે. પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને એવો ઉપયોગ કર- 
વાતી જરૂર નજ પડવી જેઈ એ; કેમકે તેમને કુમળાં મન કેળવવાનાં છે, 
અને તે જેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શ્ઞરકાય છે તથા જેવો સંસ્કાર તે 
પર્‌ પાડવો હોય તેવો સહેલથી પાડી ક્ઞાફાય છે, તેમજ તે સંસ્કાર ધણા 


રટ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૨ને, 


ઊંડો થવાથી ક્રિર્સ્યાયી થાય છે. પણુ તેમણે સારા સંસ્કાર્‌ પાડવાર્માં ગ 
હાત કરી છોય કે કુટેવો અને અતીતિ અટકાવવા તરફ પૂરતું લક્ષ ન આપ્યું 
હાય તો માષ્યમિક શાળા તેમજ મહાવિઘાલયો જે વિશ્વવિધ્રાલયો તે અહ" 
કાવવા બહુધા સમર્થ થતાં નથી ને ત્યાં શિક્ષકોને કોઈ પણુ મ્રકારતી શિક્ષા 
કરવી જફરતી થઈ પડે છે. જેમ કુટેવો અને અનીતિ અઢકાવવાતું પ્રાથ- 
મ્રિક શાળાના શિક્ષફનું કામ સહેલું છે તેમજ તેતી જવાબદારી વધારે છે 
એ સપણ છે. વળી આરકથીજ સુતીતિએ ચઢાવવામાં ઇનામનો પણુ ધણે 
ઉપયોગ કરવો જેઈ એ. અહિ' ઇનામનો અથે માત્ર સારાં રૃત્યતો ખદલે 
એમજ સમજવાનું છે. નઠારાં કૃત્ય શિક્ષાને પાત્ર છે, તો સારાં કૃત્ય ઇનામન 
ને પાત્ર છે એ ખુલ્લુંજ છે. જે છેકરાંતી વર્તસુક સારી હોય, જે પોતાના 
કામમાં હમેક્ષ લક્ષ આપતાં હોય, ને શાળાના નિયમો ખરાખર પાળતાં હોય 
તેમને શિક્ષકે સ્તુતિના વચનથી ઉત્તેજન આપી ખીત્તને તે માર્ગે પ્રવર્તાવવા 
જેઈ એ. એકને ઉત્તેજન મળવાથી ખીર્ના તે માર્ગે ચાલવા સહજ પ્રયત્ન કરશે. 


ઇનપ્રમ ભને તેનો અથે--જેમ રિક્ષા એ કરવાનું ન કર્યાનો અને 
ન કર્વાતું કર્યાના બદલે છે, તેમ “નામ એ કરવાનું યોગ્ય રીતે કર્યાને 
ખદલે! છે. નઠારાં કૃત્ય શિક્ષાને પાત્ર છે તો સારાં કૃસ પ્રનામને પાત્ર 
હોવાંજ જેઈએ. માત્ર જહેર મેળાવડા કરી ચોગ્ય જિષ્યોને પુસ્તકો કે 
બઔન્ન પદાર્થો અપાવવા એજ ઇનામ છે એમ સમજવું નહિ. કોઈ પણુ 
સારા કૃત્ય કે આચાર માટે શિક્ષક શિષ્યનાં વખાણુ કરે, કે તેને વિશ્ચાસ- 
પાત્ર ગણી જવાબદારીનું કોઈ પણુ કામ સોંપે એ પણુ ઇનામજ છે. 


ઇનામ કયારે અતે કેવી રીતે આપી શકાય--ખુદ્દિશાળી 
છેકરાંતે યુહ્ધિતા ઉપયોગ કરી સારો જવાબ દેવા માટે, ઉઘેોગી અને 
પોલીલાંને તિયમસર ઉઘાગ અને ખેત માટે, સાચું બાલનારાં છોકરાંને સાચું 
ખોલતા સાટે, નડારાં છેોકરાંવાં ફૂવ્યા ઉધાડાં પાડનાર કે જહેર કરનાર નીદિ” 
સાજ. ચે હિ'મતવાત છોકરાને તીતિ અને હિમત માદે, દરેક કામમાં ક્િક્ષકતીઃ 


વિનય અને વ્યવસ્થા, વડું 


આના પાળનાર છોકરાંને આજ્ઞાધીનતા મારે, શિષ્ટ આચાર્વાળાં અને 
વિનયી છેકરાંને સભ્યતા, નમ્રતા, અને સોજન્ય માટે, ખીર્ન્નને પાડેમાં, રમત- 
માં, કે અન્ય યોગ્ય સ્થળે મદદ કરનાર છેકર્રાને પરગજુપણા ને પરોપકાર 
માટે, નિમિત વખતે અને દરરોજ હાજર રહેનાર શિષ્યને નિયમિત હાજરી 
માટે, કસરતબાજ શિષ્યને ઉત્તમ કસરત માટે, આવાં આર્વાં સારાં છેકરને 
તેમર્નાં સુમૃત્યા માટે શિક્ષક અનેક રીતે બદલે આપી શકે છે, મીઠી, પ્રીતિથી 
ભરેલી નજર, “શાબાશ, ધન્ય છે”, એવાં સ્તુતિનાં વચન, ધઢિત વખાણુ 
કરી બીને તેમનો દાખલે। આપવે।, પોતાની ગેરહાજરીમાં વગેમાં વ્યવસ્થા 
રાખવી, એ અને એવાં વિશ્વાસ અને જવાબદારીનાં કામ સૉંપવાં, એ 
ખધાં ખુદ્દિ, ઉધ્યોગ, અને નીતિનાં ધનામ છે. આવાં પ્રનામ આપવાના, 
દરરોજનાં કામમાં, અનેક પ્રસંગો મળે છે; તેનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવો અને 
યોગ્ય શિષ્યને યોગ્યતાના પ્રમાણુમાં ધટિત પ્રસંગે એવાં પ્રનામ આપર્વાં 
એ શિક્ષકનું કતેવ્ય છે. 

જાણેર્‌ મેળાવડા--આ ઉપરાંત ધણી સંસ્થાઓમાં વરસે વરસે ઝે 
જાઈકે વાર્‌ બેત્રણુ વરસે નહેર મેળાવડા કરી પુસ્તકો વગેરેનાં પનામો 
આપવામાં આવે છે, આવા સમારંભો ધણા ફળદાયક થાય છે. સંસ્થાન 
એનું કામ લોકોના જણુવામાં આવે છે. માબાપ અને શિક્ષકોના સમાગમથી 
અનેક લાભ થાય છે, બંને એક બીન્નાં મદદગાર્‌ થાય છે, તેથી છે! કરાનું 
હિત ખરાખર્‌ સચવાય છે, અને સંસ્થાનું ગોરવ વધે છે. વળી ન્નહેર્‌ મેળા- 
વડામાં પ્રતિદ્િતિ પુસ્ષોના સમક્ષ કવિતાના મુખપાઠ વગેરેનું ગ્રદશેન થાય 
છે તેથી છે[કરાંમાં સભાક્ષાભ મટી શિછ્તા અને બોલવાની હિંમત આવે 
છે. જેઓએ ઇનામ મેળવવ ભાગ્યશાળી થાય છે તેમને એવા મેળાવડામાંના 
ટલાક જીવનપર્યન્ત યાદ રહે છે. કેટલાક સમારંભમાં વિદ્દાન્‌ પ્રસુખખનાં 
વિદ્દત્તા ને અનુભવથી પરિપૂર્ણુ ભાષણાના સંસ્કાર તેમનાં હદમસાંથી ખશતા 
તથી, તેમનાં સ્તુતિ ને ઉપદેશનાં વચનો ઇવામ મેળવવા ભાગ્યશાઈી થથલા 


૧૩૮ શિક્ષણશારમનાં મળતત્ત્વ, ખડ રન્ને. 


રિષ્યોને જિદગીમાં ઉત્તમ કાર્યો કરવા ઉત્તજે છે; તેમજ નિષ્ફળ યયલાને 
ઉદ્યોગ, ખંત, અને નીતિથી અન્ય ગપ્રેસંગે ઇનામ મેળવવા હિંમત આપે છે, 


હુસેશના કામળું પ્રદરીન--- બાબતમાં ખાસ ખ્યાનમાં રાખવા 
જેવું એ છે કે આવા નહેર મેળાવડાએ માટે કેટલાક ઉપરિ અધિકારીઓ 
ભારે તેયારી કરે છે નેધણો કાળક્ષેપ કરે છે તે યુક્ત નથી. એથી શાળાના 
ઉમેશતા કામને નુકસાન પહોંચ છે. એવા મેળાવડા ગ્રતિવષે થતા હોય 
તો તેમાં શાળાના હમેશના કામનુંજ મદરીન કરવુ જેઈ એ. ખાસ તેયારી 
કરી ખાસ ગ્રદશન ફરવાતી જરૂર નથી. લાખે સમયે એવું પ્રદર્શન થાય 
તો હરકત નથી, 


નીતિના ઇનામની પસંદગી--ઉઘોગ અને ખુદ્દિનાં ઝાવને માટે 
ઉત્તમ વિદ્યાર્થીએ પસદ કરવાનું કામ જેટલું સહેલું છે, તેટલું નીતિને 
માટે ઉત્તમ પાત્ર શોધી કાઢવાનું કામ સહેલુ નથી, એવી પસદગી કરવા 
માટે વિગ્રેપ પરિચયની જરૂર છે. દરેક વગેરિક્ષકને પાતાના વગેનાં 
છે1કરાંના સારે પરિચય હોવોજ જેઈએ અને એ પરિચયના બળથા તેને 
દતામને માટે યોગ્ય પાત્ર પસદ કરવામાં હરકત પડવી ન જાઈ એ, 
વળી એવી પસંદગી કરવાનું કામ છોકરાં પાસં પણુ કરાવવાથી શિક્ષકને 
પાતાના કામમાં મદદ મળે છે. ઉત્તમ નીતિવાળા શિષ્ય તમારામાંઘી શોધી 
કાઢો એમ કહી છોકરાં પાસે તેવા ફશિષ્યનું નામ કાગળ પર્‌ લખાવવું 
અને એ કાગળા એકઠા કરી તપાસવા. જેના સર્વથી વધારે મત થયા હેય 
તે શિષ્ય વગેં પસદ કરેલો સમજવો. શિક્ષકનો પોતાનો મત એ ખાખતમાં . 
વર્ગમત સાથે એક થાય તો પછી તે શિષ્યજ યોગ્ય છે એ નિર્વિવાદ છે, 


ઉપસંહુ।ર-મિ. ફ્ન્ડ્લે નામના ઇંગ્લેડના એક આધુનિક શિક્ષણુ- 
રારીએ એક ભાષણુમાં ' વગનો બંપરાબસ્ત? એ વિષય પર્‌ પોતાના 
વિચાર દર્શાવ્યા હતા, તેણે આ સંબંધમાં કું હતું કે વગમાં બંદો 
ખ્સ્તનો આધાર્‌ શજ્ઞિક્ષકતા પોતાનાજ ગુણુ પર છે, તેણે શિષ્યના સ્વઃ 


વિનય અતે વવસ્થા, 4ડઇ 


ભાવનો અભ્યાસ કરી તેમને સ્વાધીન રાખવા નેઈ એ. જિષ્યવર્ગ પર સારા 
શિક્ષકનો દાબ વશીકરણુના મન્ત્ર જેવા છે. જે શિક્ષક શિષ્યનું બધું પ્યાન પાઠૅ 
પરજ લીન કરાવી શકે તો તેમને સારી રીતે કાયુમાં રાખી શકશે. તેણે શિક્ષા 
% પ્તતામનો વિચાર ગેણુ રાખવે। અતે પાઠમાં શિષ્યના ચિત્તને લીન કરાવવાના 
વિચારનેજ પ્રાધાન્ય આપવુ ન્નેઈ એ. અગાઉના કરતાં હાલ ખાળસ્વભાવમાં 
ઘલ્યા ફેર પડયા છે. શિક્ષક અને શિષ્ય વગ્ચ વૈરભાવના જૂના વિચારે હવે 
નાખુદ થયા છે. એવા વિચારો જેથી ફરીથી જીવતા થાય અને શિષ્યને 
શાળા તરફ નાખુશી ઉત્પન્ન થાય એડી પદ્દતિ યોજવી એ ભૂલભરેલું છે, 
જે વર્ગમાં પાઠે શીખતી વખતે છોકરાં ઉમગી જણાય અને પાઠમાં રસ 
લેતાં મામ પડે તે વગનો બંદોબસ્ત સારો સમજવો, એવે ંદાખસ્ત 
હોય ત્યારે છોકરાંને નિશાળ બંદિખાના જેવી લાગતી નથી, પણુ આનંદનું 
સ્થાન થઈ પડે છે. 

શિક્ષણુના એક ચાપાનીઆમાક૮ એક ઇન્સ્પેકટર પોતાના વિચાર 
દર્શાવ્યા છે તે વિચારવા લાયક છેઃ- 


“ધરણાં વષ ઉપર ઇ'ન્સ્પેકટરો શાળાની મુલાકાત લેતા તે વખતે તેર્મા 
વ્યવસ્થા છે કે નહિ તે પર તેમને ખાસ લક્ષ આપવુ પડતુ; કેમકે ધણી 
શાળાઓમાં જેઈએ તેવી વ્યવસ્થા નેતવામાં આવતી નહોતી, પણુ લવે એ 
ખઆખત ઇ-્સ્પેટરેને જેવી પડતી નથી; કેમકે અવ્યવસ્થા કવચિતજ ન્ને- 
વામાં આવે છે; તોપણ બાળક્રોના વખતનો સારે ઉપયોગ થાય છે એમ 
મારાથી સંતુ થઈ કહી શકાતું નથી. ખાળષ્ટાને કરી પણ આધીસુ રહેવા 
રવાં ન જેઈએ. એક દાખલે કે મતોયત્ન કરી રહે કે તરતજ બીને દા- 
ખક! લખાવવોા જેઈ એ. બાળકોને ઉતાવળથી કામ કરવાની રેવ પાડવી 
જેઈએ. દિવમે દિવસે જે મન્દબ્ૃત્તિ મારા નેવામાં આવે છે તેથી મને 

અતિશય ક્રોધ ઉત્પન્ન થાય છે. માત્ર અકગણિતના વિષયમાંજ નહિ પરતુ 


»« ૧લી ઓક્ટોબર ૧૯૦૩ના 'સ્કૂલ-મિસ્ટ્રસ'માં. 


, ૧૪૭ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતરવ, ખંડ શને. 


ખીજ ખધા વિષયમાં પણુ છકરાંમાં અને શિક્ષકમાં ઘણીજ મનન્‍્દતા 
જવામાં આવે છે. જાણું કામ કરવાના વખતની હદજ ન હોય તેમ શિક્ષકો 
કામ કરતા જણાય છે. તેમના કામમાં સર્તિ, કે ઉત્સાહ, કે હેતુ નેવાર્સા 
આવતાં નથી. નિશાળનો તમામ વખત શિક્ષણુકામમાંજ જવો નેઈ એ 
અને સહેજ પણુ વખત નકામો નજ જવો જેઈ એ, એમ મારં આમહેપૂર્વક 
કહેવું છે. જ્યારે મજૂરોને પોતાના દરરોજના કામમાં અને સ્રીઓને ધર- 
કામમાં આળસ કરતાં દેખું હું તમારે મતે ધણી વાર્‌ એવે વિચાર્‌ ઉત્પન્ન 
થાય છે કે આળસની ટેવતું મૂળી શાળામાંજ બંધાયલું હોવું જેઈએ.”' 
ચિન 


ત્રકરણુ રજીં. 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ, 


ડડ. રિકસણસતતવ 


શિક્ષણુની કેટલીક યુક્તિઓ હોય છે. ઉત્તમ શિક્ષકો ખુહ્ધિબળથી અને 
અતુજવથી તે સહજ શૈાધી કાઢે છે. આ પ્રકરણુમાં એવી યુક્તિઓનું 
વિવેચન કર્યુ છે. 

પ્રશ્ન-પ્રશ્તો પૂછી શિખવવાની ખાખત છોકરાઓ પાસે કઢાવવી એ 
સર્વ યુક્તિમાં ઉત્તમ છે. મનની શ્રક્તિઓ કેળવવાનું એ ઉત્તમ સાધન છે. 
જમીન ખેડવામાં જેવું હળ ઉપયોગી છે તેવી પ્રશ્ન પૂછવાની ચાતુરી મનની 
ખિલવટ કરવામાં ઉપયોગી છે, નીચેના દાખલા પરથી એ શક્તિ કેવી રીતે 
ળવી શકાય તે સમન્નરો, ૭મા ધોરણુમાં “અમૃતસર શ્રખ્દ વાચનમાળામાં 
આવે છે તે શિખવવોા છે, તો નીચેના પ્રશ્નોથી તેતું સાન આપી શ્રકાયઃ- 

પ્રન્‍ 'શનકામના' ( તેની મનકામના સફળ થઈ) એમાં ક્યા બે 
ડખ્દો છે ? 


શિક્ષણુની યુક્તિએ।, ૧૪૧ 


ઉ૦ “મન' અને કામના'. 

પ્ર* ડીક; પહેલે શબ્દ “મન' છે; પણુ એવું શુદ્ધ રૂપ નીચેના થખ્દે!- 
શાંથી શોધી કાઢોઃ--“મનસ્વી', “તપસ્વી', “યશસ્વી', “માયાવી”, 'મેધાવીઃ. 

ઉત્તર ન આવે તો સૂચક પ્રશ્ન પૃછ્ઠો. “માયા' શખ્દ જાણીતો છે 
મેટલે “વી' પ્રત્યય કહી શકશે--- 

ઉપલા થખ્દોમાં પ્રમૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પાડે. છતાં ઉત્તર ન મળે તે 
“માયાળુ', “દ્યાળ', વગેરે શબ્દોમાં “માયા ને “દયા પ્રકૃતિ છે તે શોધી કઢાવી 
ઉપલા શખ્દોમાં બધામાં એકજ પ્રત્યય છે તે છૂટો કઢાવો. આમ કરવાથી 
'મનશ્ઞ', “તપસ', 'શસ્‌', એ શુદ્ધ શખ્દો છે ને ગુજરાતીમાં સૂ લોપાઈ 
“મન, “તપ', “યશ', કે “જશ' શખ્દો થયા છે તે પર્‌ લક્ષ ખેચે. 

મન ' સતોભાવ ', “મનોણૃત્તિ', “મનોહર, “તપોધન'--આ શખ્દો કયા 
ફયા શખ્દ7ો મળીને થયા છે ? 

ઉ૦ મનસતભાવ, મનસૂ-રત્તિ, મનસૂઝહર, તપસૂમ્ધન ( સંધિનિયમ 
પ્રમાણે સનો વિસગ થઈ, વિસગેનો ઉ થઈ અ-ઉ-એ થયું છે). 

પમ્રન “મનકામના' એ શુદ્ધ શબ્દ છે કે 'મન.કામના' ? 

ઉ૦ શુદ્ધ શબ્દ તો “મનઃકામના' છે; પણુ ગુજરાતીમાં “મનસ્‌' ને 
ખદલે “મન' વપરાય છે, તેથી “મનકામના' વપરાય છે. 

પ્ર૦ “ સરોવર માં ક્યા કયા શખ્દો છે ? 

ઉત્તર ન મળે તો-- 

“લે તરવર ડાળીઓ'--“તસુવર' શખ્દ શીખી ગયા છે, એમાં કયા 
કયા શખ્દો છે તે વિચારી જવાખ રો. 

તરનો “ધર્‌' અપભ્રંશ થવો છે, એટલે “તરને “વર' એમ ખે શખ્દો 
છૂટા પડાવાશે. એ રીતે “ સરોવરમાં છેલ્લે ભાગ “ત્રર' છે તે કઢાવાસે, 
અને “મનોભાવ', “મનોજત્તિ', વગેરેમાં પહેલે શબ્દ “મનસ! છે, તેમ “સરે।- 
વરમાં “સરસ્‌' શેધાવાશે. એમ “સરસૂ' અને “વર' બે શખ્દો મળીને 
“સુરોવર્‌! શબ્દ થયો છે એમ કહાવાશે, 


૧૪૨ શિક્ષણશ્ઞાસ્ર્નાં મૂળતત્વ, ખંડ રજે. 


પ્ર* “વર્‌! એટલે શુ? 

ઉ૦્-“મોડું' કહે તો ખરો અર્થ શિખવે. 

અગાઉ ખોડુ શિક્ષણુ મળ્યું હોય તો તેની કેટલી બધી હાનિ છે તે 
વિષે વિચારે! (“તરુવર'નો અર્થ તરુઓમાં શ્રેષ્ઠ, ઉત્તમ ઝાડ, સારાંમાં સારૂં 
ઝાડ, આવો અર્થ શિખવ્યો હોત તો અહિં ઉપયોગી થાત ). અહિ ખોટો 
અધ શિખવાથેો! હેય તો તેનો સંસ્કાર મનમાંથી કાઢી નાખી ખરા અથને 
મસ્કાર્‌ દઢ કરે।. હવે વિદ્યાર્થી કદી શકશે કે “સરોવર! એટલે ઉત્તમ સર, 
'શરોવર' ને અર્થ જણે છે એટલે “સરસ્‌ ના અર્થ નણશે. 

પ્ર “સરેવર' એટલે “તળાવ' તે “વર્‌? એટલે શ્રેષ્ઠ તો “સરસ્‌'તો 
અધ શે ? 

ઉ૦ તળાવ. 

પ્રન “અમૃતસર' એટલે ચું? 

ઉન્‍ અમૃત જેવાં મીઠાં પાણીવાળું તળાવ. 

મ્રન્‍ આમાં શહેરનું નામ તળાવ પરથી પડયું છે, એવાં જળ, શક્ષ, 
વગેરે પરથી પડેલાં બીશ્નં સ્થળાનાં નામ દો. જવાબ ન મળે તો પાંચ જળ- 
નદી છે એવા પ્રદેશનું નામ દો, પાચ વડના ઝાડ ઉપરથી પડેલા ગ્રદેશનું 
નામ દો-એવા સૂચક પ્ર?નો પૃછે. 

ઉન્‍ પનબ, પચવટી, પદયા દિ. 

મ પ્રદેશોનાં નામ બીન્ન કશા ઉપરથી પડે છે ? 

ઉત્તર ન આવે તો લેકાનાં નામ પરથી પડેલા ગ્રેદેશોાનાં નામ દો, . 
એમ સચક પ્રશ્નો પૃછે. “હિંદુસ્તાન', “તુકસ્તાન', “અરબસ્તાન”, 'ક્ેટબિટન', 
“'ગુજરાત', વગેરે શખ્દ્દો શિખવે. “આર્ય' ઉપરથી “આયાવર્ત' ( આર્યલેકોનું 
સ્થાન, આવર્ત-સ્થાન) શબ્દ થશો છે. 

પ્ર બીન કશા ઉપરથી પડે છે ? 

ઉત મહાપુસ્ષનાં તામ પર્થી-ભર્તખેડ કે ભરતવ્ષ (વર્ષફખંડ), * 


રિક્ષણુની યુક્તિઓ. ૧૪૩ 


હૅરેનાં તો એર્વાં ધણાં નામ છે તે રિખવે।. (અહમદાખાદ, એલેફ્ઝૅન્ડિ્‌આ, 
વગેરે ), 

વખત ગ્રમાણે આ રીતે સચક પ્રશ્નોથી વિદ્યાર્થીઓનું મત કેળવી 
સાન વધારી શકાય. 


સૌફેટીસ નામના જઅંથન્સના વિઠ્દાન્‌ ફિલ્સુફ પ્રશ્ન પૂછી લેકોનું 
અનિશ્ચિત સાન દૂર કરવામાં પ્રસિદ્ધ હતો. સામા માણુસમાં કેટલું બધું અન્નાન 


છે એમ સંભાષણુથી ખાતરી કરી આપવાની તેનામાં કેવી શક્તિ હતી તે દર્શા- 
વવા તેના સંભાષણુના નમુના તીચેૅ આપ્યો છેઃ-- 


સૌફ્રેટીસ અને તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ-એરિસ્ટોને પુત્ર ગ્લાકન માત્ર 
|સ વષનો હતો, તોપણ એથન્સના પ્ર્નસત્તાક રાજ્યમાં પ્રધાનપદ મેળવી 
રાનયતત્ર ચલાવવાની તેનામાં એટલી ખધી ઉત્કઠા થતી “કે જ્ત્યાત્યાં એ 
વિષય પર્‌ તે ભાષણુ આપતા. આમ પોતે ઉપલાસને પાત્ર થતો તે અટકાવ- 
વાની તેનાં કાઈ સગાં કે સ્તેદીમાં શક્તિ ન છતી. ખ્ેટોનો મિત્ર હોવાથી 
સાકેટીસ તને ચહાતો લત્તા, તેથી છેવટે તેણે તેની અયોગ્ય ઇચ્છા દૂર 
કરવાનું માથે લીધું અને તેમાં ફ્સેહ પામ્યો, ગ્લોકકનને મળ્યો એટલે 
સૌકેટીસે તેની સાથે તીચ પ્રમાણે મંભાષણુ કયુઃ--- 

સોકેટીસ--પ્રિય ગ્લોકન | તમારી ₹ચ્છા પ્રજાસત્તાક રાન્ત્યમાં પ્રધાન" 
પદ મેળવવાની છે. ખરૂં કેતી ? 

ઝ્લોઈકન--થા, એમજ છે. 

સૌકેટીસ--ખરેખર, એ ધણી સારી ઇચ્છા ઈ. પ્રધાનપદ પ્રાં8 થશે 
એટલે તમે તમારી મરજી સુજખ વર્તી શકસે।, તમારાં સમાંસ્નેહીઓ નું ભલું 
કરી શકશે, સમત્ર પ્રજનું કહ્યાણુ કરી શકશે।, અને તમારી #ીતિ સ્વદેશન 
માં તેમજ પરદેશમાં ફેલાવી શકશે. 

આ ગ્રમાણે સોક્રેટીસે તેની કલ્પનાશક્તિને પ્રોત્સાહિત કરી અને પોતે 
જે કંઈ ફહે તે તરક તેનો પ્રેમ ઉત્પલ ફર્યો, પછી તેને પૃછય્રુ- 


૧૪૪ શિક્ષણશાસ્મનાં મૂળતરત્વ, ખંડ ૨ને. 


પણુ ષ્મા પ્રમાણે દેશમાં માન પ્રામ કરવા પચ્છો છે તો દેશની કોઈ 
પણ ઉપયોગી સેવા બન્નવવા પણુ ૪ચ્છતાજ હસે; કેમકે દેશનું હિત કર્યાં 
વગર તો સન્‍માન મેળવી શકફાયજ નહિ. ત્યારે માર્‌ મિત્ર, પ્રથમ તમે દેશની 
ઝઈ સેવા બજાવવા ધ્રચ્છે છે તે તો કહો.' 

ગ્લાકનને શે! જવાખ દેવે તે સૂઝયું નહિ તેથી તે કઈ બોહયો નહિ. 
એટલે જોકેટીસે કહ્યું, “હું ધાર્ડ હું કે ગ્રથમ તમે દેશનું દ્રવ્ય વધારવા ઇચ્છશે; 
જેમકે આપણે આપણા કુડુંબનું કલ્યાણુ કરવું હોય તો પ્રથમ તેની દ્રવ્ય- 
સંપત્તિ વધારવી ન્નેઈ એ*. 

ગ્જ્ઞોકન--ખરેખર, મારી એજ ઇચ્છા છે, 

સૉકેટીસ--પણુ એમ કરવું હેય તો દેશની આવક વધારવી જેઈએ, 

ગ્લાકન--હા, ખરાખર છે. 

* હોકેટીસ--ત્યારે પ્રિય મિત્ર, પ્રથમ તો મને કહે કે દેશની આવક 'ે- 
ટલી છે અને કયે કયે -માર્ગે પ્રાસ થાય છે. મને તે ખાતરી છે ' તમે એ 
ખઆખતનું સારૂં સંશોધન કર્યુજ હરે, કે જે માર્ગથી ઉપજ થવી ભ્નેઈ એ તે- 
ટલી ન થતી હોય ત્યાં ઉપાયો! યોજવામાં આવે. 

ગ્લાકન--હું પ્રતિજ્ઞા કરૂં છું કે એ બાબતને મેં કદી વિચાર કર્યો નથી. 

સૌકેટીસ--વાર, યારે એ પ્રજળસત્તાક રાન્યના વાષિ'ક ખચે કેટલે 
છે તે મને કહો; કેમકે હું ધારૂં હુ કે તમારો વિચાર નકામો ખચે ઓછે 
કરવાનો હોવોજ નજ્નેઈ એ. 

ગ્જાકત--એ ખાખત પણુ મૅ કંઈ વિચાર કર્યો નથી. 

સકેટીસ--યારે આપણે રાનયતી ર્મપત્તિ વધારવાનો વિચાર હાલ 
દ્ર રાખવો જેઈએ; કેમકે જ્યાંસુધી ખચેતી અને આવફતી આપણુને માન 
હીડી નથી ત્યાંસુધી આપણે સંપત્તિ શી રીતે વધારી શ્રષ્રીએ ? 

ગ્કૈક્કન--તોપણુ રાજ્યની સંપત્તિ તો શત્રુનાં રનો લૂટીને ભધારી જ્ષકાય, 

સૌકેટીસન્ન્મિશક, પણુ એમ ડયારે થાય કે મારે આપણુ રાન્યઃ 
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ની શક્તિ પરરાન્ત્ય કરતાં વિશેષ હોય ત્યારે; કેમકે આપણામાં શક્તિ ન 
હોય ને પરરાન્ત્યનું દ્રવ્ય લૂઢવા પ્રયાસ કરીએ તો આપણે હોય તે પણુ 
ખોઈ બેસીએ. માટે પરરાજ્ય પર હુમલો! કરતાં પહેલાં આપણે આપણા 
રાજ્યનું સેનાખળ તેમજ પરરાન્યનું સેનાબળ કેટલું છે તેનું સંપૂણ સાન મેળન 
વવું જતઈ એ. 

ઝ્લપ્કન--આપનું કહેવું વાજબી છે. 

જૈકેટીસ--ત્યારે આપણું જમીનનું અને દરિયાઈ લશ્કર કેટલું છે અને 
હાત્રુનું કેટલું છે તે કૃપા કરી કહો. 

ગ્લાકન--એ ખેમાંતું એકે હું એકદમ તમને કહી શકતો નથી, 

શેકેઢીસ--કદાચ તમારી પાસે લખી રાખ્યું હશે. એમ હોય તો તમે 
વાંચશૈે। તે હું ખુશીથી સાંભળીશ. 

ગ્લોકન--ના, એમ પણુ નહિ ખને, મે એ સંબંધી હજી કંઈ ગણુતરી 
કરી નથી, 

જકેટીસ--ત્યારે મને લાગે છે કે આપણે ટૂંકા વખતમાં પરરાનનય શાથે 
લડાઈ કરી શકીશું નહિ; કેમકે તમારે પ્રધાનપદ મેળવી ધણી ખબાખતોને 
વિચાર્‌ કરવાનો છે, તેમાં પ્રથમજ એ બાબતને। વિચાર થઈ શકશે નહિ. પણુ 
મારી ખાતરી છે કે તમે આપણા કિનારાનું રક્ષણુ કરવા કેટલું લશ્કર જેઈ ફે 
અને કયાં ક્યાં ને કેટલું કેટલું લશ્કર ગોઠવવું પડશે તેનો તો વિચાર કીધો 
હશે; કેમકે જેટલા લસ્કરતી જરર હોય તેટલું રખાય અને ખાકીનાને રજા અપાય. 

ગ્લોકન--મારો તો એવા અભિપ્રાય છે કે ખધા લસ્કરને રજન આપન 
વી; કેમકે દેશનું સંરક્ષણુ કરવાને બદલે તેએ તો દેશમાંજ લૂટસટ કરે છ, 

સૌકેટીસ--તારે આપણા દેશ પર્‌ શત્ર ચઢી આવે તો શી રીતે આપન 
ણો બચાવ કરવો ? આપણા સિપાધ્ઓ દેશનું રક્ષણુ કરવાને બદલે લૂટક્ાઢ 
કરે છે એવી ખબર તમને કોણે આપી? એ બાબતની તમે જતે તપોશ 
કરી છે ? 


૧૪૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ રન્ને, 


ગ્લોકન--ના, પણુ મને એ ખાખતનો ધણા શક છે. 

સૌકેટીસ--ત્યાર્‌ આપણે અટકળ પર આધાર ન રાખતાં એ ખાખતનું 
પૂરેપૃરૂં સાન મેળવી ખાતરી કર્યા પછી સેનેટમાં ( રૃહ્સભામાં ) એ વિષે 
ચર્ચા કરવી. 

ગ્લીકન--કદાચ એજ ઉત્તમ માર્ગ થઈ પડશે. 


સકેટીસ--આપણી ર્પાની ખાણાની સ્થિતિ અગાઉ ધણી સારી 
તી તે હાલ ખગડતી ન્ય છે, તેનું કારણ શોધવા તમે ધણી વાર્‌ તેતી 
મુલાકાત લીધી હશે? 

ગ્લીકન--ના, હું તો એકે વાર્‌ ત્યાં ગયો! નથી. 

આ ગ્રમાણે ધણા વિષયે વિષે પ્ર?નો પૂછી સાકેટીસે ગ્લીકનની ખાન 
તરી કરી આપી કે રાજ્યતંત્રીન ધગી બાખતોના પૃ્ણુ નાનતી જરૂર છે. 
છેવટે તેણે ગ્લાકનને કથં ક “તમારે પ્રન્નની પ્રીતિ તે સન્માન બીન્ન સર્વ 
કરતાં વિશેષ મેળવવાં હોય તો જે કામ માથે લેવા ₹'ચ૭તા હો તે વિષ 
તમાર્ફ સાન બીન સવ ડરતા વધારે હાવુજ જેઈ એ. આમ થયા પછી 
તમારા વિચાર આપણા રાન્યમા પ્રધાનપદ મેળવવાને! થશે કે તરતજ તન 
મને કફૂત્તહ મળ્યા વિના રહેશેજ નહિ, એવી મારી ખાતરી છે.” 


સૌકેટીસના પ્રશ્નનો હેતુ લેકોમાં કેટલુ અન્ન છે તેનું ભાન કરાવ- 
વાનો હતો. વિવાદમાં તેએ જે શખ્દ્ો વાપરતા હતા તે શખ્દોર્નું પણુ તે” 
મનું સાન કેવુ અપરિપૃર્ણું અને અનિશ્રિત છે તે તેઓને પ્રશ્ન પૂછી જણા 
બવું એવો સૌકેટીસનો આશય હતો. શિક્ષકનો પ્રશ્ન પૂછવાનો હેવુ વિધાન 
ચીને અન્નાનનું ભાન કરાવી તેને હલકા પાડવાનો નથી; પરતુ તેમને 
નિશ્રિત અને પરિપૂર્ણ સાન આપવાનો તેમજ કાઈ પણુ બાખત બીજાઓના 
કહેવા ઉપરથીજ માતી ન લેવાની, પરતુ તે વિષે ખારીક્ર તપાસ કરી તેમાં 
થું સત્ય છે તે શોધી કાઢવાની ટેવ પાડવાના છે, ખંતે પહદ્દતિમાં જાનની 
અપૃર્ષગુતા અને અનિશ્રિતતા દૂર ફરવાનો હેતુ સામાન્ય છે, માટે ભૉકેટીસ 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ. ૨૪૭ 


જેવા વિદ્દાન્‌ તત્ત્વજ્ઞાનીની પદ્ધતિ જાણુવી જરૂરતી છે. શુદ્ધ વિચાર કરતાં 
અને તેને અર્સદિગ્ધ અને સરળ ભાષામાં દર્શાવતાં શિખવવું એ સૌાકેટીસ- 
ની ધારણા હતી, અને એજ ધારણા શિક્ષકતી પણુ હોવી ભ્નેઈએ. ફિચ- 
કહે છે % “સાધારણુ ખુદ્દિવાળા અંગ્રેજ્નેને ઝંભીર વિષય ઉપર ગુચવાયા 
વગર શુહ્દ અને અર્મકીખ્‌ વિચારે ડરતાં અને સરળ ભાષામા દર્શાવતાં 
અધર્‌ પડે છે તેનું કાર્ણુ એ છે કે શિક્ષણુમાં મંભાપણુપદ્દતિનો જ્નેઈ એ 
તેય્લે ઉપયોગ કરવામાં આવતો નથી. અમૃક વિષય વિષે વિધાર્થી શું 
જણે છે તે તેને તેના પોતાના શબ્દોમાં કહદેવડાવવાનતી પદ્દતિનો પ્રષોગ 
ન્નેઈએ તેટલો થતો નથી; તેમજ અમૃક ખાબત વિષે તેનો જે અભિપ્રાય 
હોય તે પ્રતિપાદન કરાવવાનું શિક્ષણુ ન્નેઈએ એટલું આપવામાં આવતું 
નથી.” સૌક્ેટીસતી પદ્દતિ વ્યાકરખ્‌, વિજ્ઞાન, ક ગણિતના વિષયોને બહુ 
લાગુ ન પાડી શકાય, પણા ઇતિહાસમાં “કાઈ મહાન્‌ પુરુષનું જીવનચરિત 
રિ'ખવવામાં કે અથશાસતી કેટલીક સહેલી બાબતો જેવી કે કામતી વટેચણુ, 
કર, મુસારે।, દવ્ય, મૃડી, વગેરેનું જ્ઞાન આપવામાં સારી રીતે લાગુ પાડી શકાય, 
(૨) ટૂંકી રીત--ઢૂકી રીવે કામ કરાવવુ એ એક શિક્ષણુની યુક્તિ છે. 
ગણિતમાં તે જવી રીતે લાગુ પડાય તે અત્ર દશાંવ્યું છે. ઉલટાસુલટા ક્મમાં 
૧થી ૧૦૦ સુધી મંખ્યાનુ જ્ઞાન બાળવર્ગમાં થયુ હગે, એટલે ત્યાં જાઈ પણુ 
રકમમાં ૧૦ સુધી ઉમેરાવો શકાશે કૈ તેમાંથી બાદ કરાવી રાફાશે. પહેલા 
ધોર્‌ણુમાં માંના ગણિતમાં ૨૫4૧-૧૮, ૩૫૭4-૧૭, ૪૬-4-૧૯, ૬૫-૧૮, ૮૫- 
૧૯, આવા દાખલા મોંએ ગણાવી શકાશે. યુક્તિના ઉપયોગ કરી ટૂંકી રીત 
શિક્ષક બતાવશે તો આવા દાખલા સહેલાઈથી કરાવી શકશે; જેમકે રપર્મા 
૧૮ ઉમેરવા છે તો ૨૫4-૧૧૦-૩૫4૮-૪૩ અથવા ૨૫4૨૦-૪૫-૨૬2૪૩; 
દપમાંથી ૧૮ બાદ કરવા છે તો ૬૫-૨૦-૪૫4૨ ૪૭ કે ૬૫-૧૦ ૬૩ 
પપ ન ૮૬5૪છ 
8૫૩૯૧૯-(ઢપ૦્ર૦)-(8૫મ૮૧):છ ૦ ૦-૩૫:૦૦૦૦-૩૦-૬૭૦-૫:૦૬૧૬૫. 
જપદગ્રૈ. અપૂ્ણીંકનું વર્ગમળ કાઢવું હોય તો અંશ તે છેદ તપાસવા, 


૧૪૮ શિક્ષણુશ્ઞાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ રજને, 


બંનેનું વર્ગમૂઈી પૂર્ણુ અંક આવતો હોય તો તે કાઢી દાખલો ગણુવો. આ 
હેકાણે રદ ને દશાંશનું રપ આપી વર્ગમૂળ કઢવાથી દાખલે! લાંબો થાય. 
જરસેડ્ટ. પ્રથમ સાદું (પ આપશે! એકલે ટૂ'કી રીતે થશે. 

રડ - રૃફેફિ - રૂડું વર્ગમળ, 
ડા, ધોડા. રૂ।. ફા. 
૧૪૪: ૧૫૫ ૬: ૮૪ # જવાખઃ-૧ શ્‌, 
પહેલું ને ખીજીં પદ ૧૨ : ૧૩ છે તો ત્રીજું ને ચોથું પણુ એજ 
ગુશત્તરમાં જેઈએ, માટે જવાબ ૬૧ રૂ. 


ઘો. ધે. શા. ર. 

૪૫ ૧૫ ૬: ૪૮ દ જતવાખબઃ૧૬ ફ।, 
પહેલું ૫૬ બીજાથી ત્રગણું છે, માટે ત્રીજીં ચોથાથી ત્રગણું. 
ધો. ધો. શા, શા. 


યપ 2 ૪૮ :? છપ $? જતવાબઃરર૪૦ શા. 

પહેલા પદથી ત્રીજી પાંચગણુ' છે, માટે બીજથી ચોથું પાંચગણુ' આવશે, 

એક ધોડો ૨૪૦ શા. વેચવાથી સંકડે ૨૦ ટકા તુકસાન થયું તો 
સકડે ૨૦ ટકા નફો મેળવવો છે તો તે કેમ વેચવો ? 

રૂ, ર. રૂ, ફા. 

૮૦ ? ૨૪૦ :: ૧૨૦ ?: જવાખબવ૩૬૦ 31, 

ર્બ્ટ્કા સથા થવાથી સો! શપીઆના ૮૦ ર્‌. ઉપજે છે ને ૨૦ ટકા 
નફો કરવો છે તો ૧૨૦ ઉપજવવા છે, માટે ૮૦ ઉપજે છે તેને ખદલે 
૧૨૦ ઉપજવવા છે તો ૨૪૦ ૨. ના કેટલા ઉપનવના ? 

ખે પદે લાંબી રીતે. 


ર0. રૂ।. શ. મૂ. કિ. રા. મૂ. કિ', 
૮૦ 2 ટે૪૦ 2: ૧૦૦ $ જવા, ૩૦૦ રૂ. 
૧9૦: રૈ?€ $? ૧૨૦ $ ૩૫૦ 


મૂળ ફિંમત સેધધી કાઢવી ન હોય તો એક પ્રમાણે ટૂ'કાં રીતે ગયુજો, 


શિક્ષણુની ચુક્તિએ. ૧૪૪ 


દરેક વિષયમાં છુદ્દટિતા ઉપષોગ કરવાથી ઢંકી રીતે કામ કરાવી 
શકારે અને એ એક શિક્ષણુતી યુક્તિ છે. 

(૩) દજ્ઠાન્ત--દષ્ટાન્ત વડે નિદ્ષણુ કરવું એ એક જિક્ષણુની ઉત્તમ 
યુક્તિ છે. નીતિના ખોધમાં દષ્ટાન્ત ખહુજ ઉપયોગી છે. ધર્મ કે નીતિને 
શુષ્ક ખાધ રૃષ્ટાન્તો વડે રસિક થાય છે. દૃષ્ટાન્તોથી વ્યાકરખુ, ન્યાય, ને 
ગણિત શાસ્રાના નિયમો મન પર ઠેસાવાય છે. વ્યક્તિ અને પ્રજનાં 
દૃષ્ટાન્તાથીજ એતિહાસિક સત્યોતું સશોધન થાય છે. પ્રાચીન મન્યકારાએ 
તત્ત્વન્તાનનો ગહન વિષય પણુ ૬ષ્ટાન્તાની સહાયતાથી સરળ અને રસિક 
કર્યો છે. શિક્ષકે પોતાનું વાચન વધાર્યા કરવું, વર્તમાનપત્રોના અભ્યાસ 
કરતા રહેવું, અને એ રીતે બહશ્રુતપર્ણું કેળવવું, પાસે દાખલાને ર્સંત્રહ લૈયાર 
હરે તો ધણુ! વિષયે! શિખવવામાં તેને ઉપયોગી થઈ પડશે. દૃષ્ટાન્ત વડે 
વિવરણુ કરવાથી વિદ્યાર્થીનાં મન ઉપર્‌ ૬ સંસ્કાર થશે. 


(૪) પ્રદર્શન--પદાર્થ, સાડેલ (નમુના), ચિત્રો, મેજિક લેંન્ટર્ન-આ 
સાહિત્યો વડે વસ્તુનું પ્રદરીન ઉત્તમ થાય છે, માટે એ પણુ શિક્ષણુની યુક્તિ 
છે. દરેક મોટી શાળામાં મેજિક લેંન્ટન હોવું જેઈએ. શહેરની શાળાઓમા 
જુદી જુદી સ્લાઈડો રાખવાર્મા આવે તો ધણા વિષયોના શિક્ષણુમાં તે 
મદદગાર થઈ પડશે. પ્રયોગો પણુ વિજ્ઞાનના વિષયે।માં આવશ્યક છે ને એ 
પ્રણુ એ શિક્ષણુ સપ્ળ કરવામાં યુક્તિરૂપ છે. આવાં સાધનો ન હોય તો 
તેમજ કેટલેક પ્ર્મગે હોય તોપણુ શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર્‌ ચિત્ર કાદરી 
સમજુતી આપવી જરરતી છે. આ પ્રદરીન દરેક શિક્ષક કરી થકે, માત્ર 
તેનામાં પદાર્થ અતે એતિહાસિક કે અન્ય જત્તાન્તોનાં ચિત્ર કાઢવાની 
ક્રક્તિ જેઈ એ. શિક્ષકે એ શક્તિ જેમ ખને તેમ વિશેષ 'ેળવત્રી કેઈ એ. 
એ જ્ઞાનથી તેનામાં શિક્ષણુ રસિક કરવાતી એક ઉત્તમ શક્તિ હાથ આવશે. 


(પ) સેપર્ધા--સ્પર્ધા ઉત્પ કરી વિધાર્થીઓની ઉત્સાદ્ભત્ત પરી 
શફાય છે, તીચલાં છોકરાને બરાબર્‌ વાંચતાં કે પધ ગાતાં ન આવડે %ે 


૧૫૦ શિક્ષણુરારઅનાં મૂળતક્વ, ખંડ ૨જે, 


ઉચ્ચાર અશુદ્ધ હોય તો ઉપલાં છોકરાં પાસે વંચાવી, કવિતા ગવડાવી, કે 
શુદ્દ ઉચ્ચાર કરાવી તેમનામાં સુધારો જલદી ફકરી શકાય છે. રિક્ષકના 
વાચનથી જેટલી અસર થાય તેના કરતાં સહાષ્યાયીના વાચનથી વધારે અન 
સર થાય છે. શિક્ષકતી નકલ ફરી શકાશે નહિ, એતું તાન તો ઉત્તમ 
પ્રકારનું છે, એમ શિષ્ય સમજે છે ને તે સમજ તેની વાસ્તવિક છે. આથી 
ઉલટ, સહાપ્યાયી પાતાનાજ વર્ગના છે એટલે તેની શક્તિ ને પોતાતી શક્તિ 
વચ્ચેનું અન્તર્‌ શિક્ષક ને પોતાની શક્તિ વચ્ચેના જેટલું નથી. એ કામ 
કરી શકે છે એવું હ કૈમ ન કરી શક એમ સ્પર્ધાની ભૃત્તિ પ્રબળ થાય છે 
અને એ પ્રબળ ડરવામાંજ રિક્ષણુની યુક્તિ સમાયલી છે. વખતે વખતે 
શિક્ષકે પોતે નમુનાદાર્‌ વાચન વાંચી બતાવવુ અને પઘો! ગાઈ ખતાવવાં. 
આથી ઉપલા નંબરના વિદ્યાર્થીઓનાં વાચન ને ગાયનમાં સુધારો થશે 
અને તેની અસર સમસ્ત વર્ગે પર્‌ થશે. 

(૬) ચોગ્ય સ્તૃતિ--પ્રસંગે પ્રમગે સ્તુતિ અને ઉત્તેજન આપવાથી 
ખઆળકમાં ઉત્સાહ વધે છે. સ્તુતિ એ પણ્‌ શિક્ષણુતી યુક્તિ છે. 


(૭) સાટ્શ્ય અને વિરોધ--જે વિષય રિખવતા હોઈ એ તેમાં 
સરખી બાખતો ને ઉલટી બાબતો પર્‌ છોકરાંનું લક્ષ ખેંચવાથી તેનો સં" 
સ્કાર્‌ ઊંડો પડે છે ને તેથી ચિરસ્થાયી થાય છે. “વિનય? અને “ઉપયોગ ' 
શબ્દમાં “વિ? અને “ઉપ? ઉપસર્ગ છે તેની ન્નેડથી તરક લક્ષ ખેચી 
એવા ઉપસગવાળા અન્ય શખ્દો (વિચાર, વિવેક, વિરામ, વિયોગ, ઉપનામ, 
ઉપવાડય, ઉપમ્રહૂં, વગેરે ) કઢાવી શકાય. ઉલટા શખ્દો સાથે શિખવાય * 
(ધર્મે-અધર્મ, યોગ-વિયોગ, સધવા-વિધવા, અનુકૂલ-પ્રતિરૂલ, વગેરે). 
ભૂગોળમાં દીપ ને સરોવર, સામુદ્રધુતી ને સંયોગી ભૂમિનું નાન વિરાધના 
નિયમથી મન પર્‌ ઠૅસાવી શકાય. અકબર ને ભોારગકછેબ, મરાઠા ને 
રજપૂત, વગેરેની નીતિ તે યુદ્ધ કરવાતી રીત વિષે પણુ એજ નિયમ 
બતુસરાય, આ પણુ એક ફ્િક્ષણુતી યુક્તિજ છે. 
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(૮) પુનર્‌ાવર્વન--અભ્યાસની--એકની એક વાત પુનઃ પુનઃ કહે- 
વાનીન્ન-ધણી જર્‌ર છે; પણુ તે ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં નિરૂપવામાંજ શિક્ષકનું 
ચાતુર્ય છે. એને પણુ શિક્ષણુની યુક્તિમાં મૂઝી શકાય. 

(૯) પરીક્ષા અને તેનાં અનિછપશિણાસે।--રિખવેલું વિધાર્થીના 
મનમાં ઠૅસ્યું છે કે નાહિ તે તપાસવા માટે કંઈ કસોટી જેઈએ એ તો 
નિર્વેવાદ છે. શિખવી ગયા પછી તે મનમાં ઊતર્યું છે કે તહિ તે ન્નેવા સાર 
પ્રશના પૂછવામાં આવે છે, તે પરીક્ષક પ્રશ્નો કહેવાય છે. આ દરરોજના 
કામની કસોટી છે. વષના કામની પગ્‌ આવી કસે।ટીની જરૂર તો છેજ. પરંતુ 
એયી મોટી હાનિ એ થાય છેકે શિક્ષણુનો ઉત્તમ આશય લુત થાય છે. ઊંચા 
ગ્રકારતું સાન આપવુ, ઉદાર વિચાર ખિલવવા, અભ્યાસક્રમને વળગી રહી ર્સ- 
કુચિત મર્યાદામાંજ ન ફેરવું, પગંતુ નિ*સીમ નાનગ્રદેશમાં રટન કરવુ, અને શિષ્યને 
તેમાં ખલાવવા--આ અનૅ એવા ઉદાત્ત હેતુઓ શિક્ષણુના હોવા જઈ એ તે 
નજ થવાના સંભવ છે. માત્ર પરીક્ષામાં જે રીતે ઉત્તમ પરિણામ મેળવી 
સકાય તે તર્‌ફૂન્ટ શિહ્મકનું મન લલચાય છે. આથી શિષ્ય અને શિક્ષક, 
બંને પરીક્ષામાં ઊંચા પ્રકારનુ કામ શી રીતે દર્શાવી શકાય તેની પેરવીમાં 
રહૈ છે. પુસ્તકો ગોખી કાઢી મ્રન્થકારોના શખ્દ્રા પાતાના હોય તેમ પ્રયોજી 
પરીક્ષકોને છેતરવાના પ્રયાસ થાય છે ને તેમાં વિદ્યાર્થીઓ બહુધા સફળ 
થાય છે. પરીક્ષાઓથી ખુદ્ધિ કસવાની પદ્દતિથી વિદ્યાર્થીઓનો અભ્યાસક#મ 
સાંકડા થઈ જાય છે. વિચાર કરીસુ તો માલમ પડરો કે કેટલાક શિન 
ષ્યોમાં પરીક્ષા પાસ થવા સાર્‌ ને પ્રકારની તેયારી કરવી જેઈ એ તેવી 
લૈયારી કરવાની ખાસ લાયકાત હોય છે, અને કેટલાકમાં એવી લાયકાત 
હોતી નથી, પણુ તેઓની સ્ત્રાભાવિક બુદ્ધિ ઘણી પ્રદીપ્ત હોય છે. પરી- 
ક્ષામાં સરળ થવા સાર્‌ નાતી નાની ખબાખતો પર ઘણી ચોકસાઈ રાખવી 
પડે છે, અભ્યાસક્રમ નકી થયે! હોય તેનેજ વળગી ર્હેવાતી જશ્‌ર્‌ પડે 
છે, અતે એટલાજ સંકુચિત ક્રમનું વારંવાર પર્યાલોચન કરી તે પરજ જ્યાન 
સેકામ ફરવું પડે છે, જેમતી નિ્તાસ્ના તીત અને ખુદ્ધિબળ મદીપ્ત હોય 


1૫૨ ચિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતન્ત્વ, ખંડ ૨ને, 


છે, અને જેમને પોતાની શક્તિ પર્‌ વિશ્વાસ હોય છે તેઓથી આવી સાં- 
કડી ધર્ડમાં ચાલી શકાતું નથી. ધણા શિષ્યો વિશ્ચવવિદ્યાલયની પરીક્ષામાં 
સરળ થતા નથી, પણુ જિદગીમાં ધણા પ્રસિદ્ધ થાય છે. પ્રખ્યાત અંત્રેજ 
કવિ ગોાહ્ડ્સ્મિથ અને રાન્ત્યતંત્રી તથા શાજ#ીય લેખક એડ્મન્ડ બર્ડ 
એવાજ પુરુષો ઉતા. તેમની વિશ્વવિધાલયતી કારકીર્દી ફ્તેહમન્દ નહોતી, 
પણુ તેઓ પછીની જિદગીમાં ધણી પ્રખ્યાતિ પામ્યા. એક પ્રસંગે ગ્લાસ્ગો- 
ના વિશ્વવિઘાલયનો પ્રિન્સિપલ એક રિષ્યતું ગ્રીક ભાષાનું નાન નઈ 
આશ્ચર્ય પામ્યો અને એવું વિસ્તીર્ણુ જાન શી રીતે સંપાદન કર્યું એમ તે 
શિષ્યને પૃછયું, યારે તેણે કહું કે “ પરીક્ષામાં જે ત્રન્ય નીમ્યા હતા તૈ 
ત્રન્થનેજ વળગી રહેવાને બદલે મે ખીન્ન ધણા ગ્રન્‍્થો વાંચ્યા છે, આથી 
મને પરીક્ષામાં ઊંચી પદવી 'ે ઇનામ મળ્યું નથી, પણુ માફ જ્ઞાન વિન 
સ્તીર્ણું થયું છે. વનસ્પતિશાસ્નું મારૂં તાન અપર્ણ છે, તોપણુ વર્ગમાં 
એ વિષયનું જે શિક્ષણુ આપવામાં આવ્યું છે તેને તેમજ નીમેલાં પુસ્તકને 
આવલંખીને અભ્યાસ કરવાથી એ વિષયમાં મેં ધનામ મેળવ્યું છે.” આતું 
કારૂણુ એ છેકે નિયમિત અભ્યાસક્રમથી શિખ્યવગે પોતાનું ધ્યાન તેટલાજ 


પર્‌ એકામ્ર કરે છે, વિશેષ પુસ્તકો વાંચી સાન વધારવાનું તેને મન થતું 
નથી, અને તેની યુદ્ધિ સંકુચિત થઈ ન્ય છે. 


પરીક્ષાપદ્ધતિ--પરીક્ષાની રૈલી ઉત્તમ હોય તોપણુ આવું પરિ- 
ણામ નીપજ્યા વિના રહેતું નથી; પણુ જે પરીક્ષાની પદ્દિમાં ખામી હોય, 
જે પરીક્ષક ખુદ્ધિ કસાય એવા ગ્ર*નો પૃછવાને બદલે પુસ્તકો ગોખવાની 
જરર પડે એવા પ્રશ્નો પૂછે તો ફળ ધણુજ અનિણ થાય એમાં સંશય નથી. - 
આ પ્રમાણે પરીક્ષક જેવા પ્રશ્ન પૂછે તેના પર શિષ્યની અભ્યાસપહૃતિનો 
તેમજ શિક્ષકની શિક્ષણુપદ્ધતિના આધાર છે; અને પરીક્ષાપદ્ધતિ સ્મરણુ- 
શક્તિજ કસે અને ખુદ્ધિની કસોટી ન કરે, તો અભ્યાસપદ્દધતિ અને 
શિક્ષણુપદ્ધતિ બગઃ્રા વિના રહે નહિ. પરીક્ષા સિવાય શિષ્યવર્ચની કસોટી 
કરત્રાના બીજે માગે વિઠદાનોને જડયો તથી તે જડવાને સભવ નથી 
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પરંતુ પરીક્ષા ખશબર કરવી એ પરીક્ષકનું કામ છે. જેવી પરીક્ષા તેવું 
સિક્ષષ્ુ અને તેવો અભ્યાસ. શિક્ષણુપદ્રતિ સુધારનાર કે ખગાડનાર પરી- 
ક્રકાજ છે. માત્ર ઉપલકીઉં, સ્મરણુશક્તિના ગ્રભાવથી પ્રાપ્ત ફરેલું, તાત્કાલિક 
સાનજ બહુધા પરીક્ષા કસે છે અને તેથીજ તે નિન્દાય છે. ખુદ્ધિબળની 
કસોટી થાય અને ગોખણુથી નહિ પણુ સમજણુથી વિષયનું પરિપૂર્ણ સાન 
મેળવ્યું છે એમ પ્રશ્નષટ્દારા કસાય તોજ પરીક્ષાનો મૂળ ઉદેશ સફળ ચામ. 
પ્રશ્નો સ્મરણુશક્તિને ઉત્તેજન આપનાર નહિ, પણુ બુદ્ધિનો વિકાસ કર્‌ાવન 
તાર હોવા જેઈએ. જેશે નિર્મિત અભ્યાસક્રમને વળગી રહેવાને ખદલે 
અનેક પુસ્તકે વાંચી માનમાં વધારે કર્યે! હોય તેને પરીક્ષામાં લાભ મળે 
એવા પ્રશ્ના હોવા ન્નેઈ એ. 


પરીક્ષાની જર્‌૨ --આવાં આવાં કારણોને લીધે પરીક્ષાઓ હાલ 
ખધા સુધરેલા દેશોમાં નિંદાય છે ને તેમાં બને તેટલા સુધારા કરવા ને તેની 
સખ્યા ઘટાડવા પ્રયાસ કરવામાં આવે છે. પરંતુ સાનની કોઈ પણુ ગ્રકાર- 
ની કસોટી તો જેઈ એજ અને જેએ પરીક્ષાને નિંદે છે તેઆ પણુ એને 
ખદલે કંઈ ખીજીં સાન કસવાતું સાધન દર્શાવી કે કલ્પી શકતા નથી, ભૂન 
માસના (૧૯૧૩ ના) “ધી એડયુક્રેશનલ ટાઇમ્સ' નામના કેળવણીના માસિક 
માં પરીક્ષા વિષે નીચે પ્રમાણે છે તે મનન કરવા યોગ્ય છે:-- 


“ મતુષ્યજનતિએ સાંપ્રત સમયમાં જેવી ભાવના સફળ કરી છે તેના 
કરતાં તેની કાલ્પનિક ભાવના વધારે ઊંચી છે, આમ છે તેથી મનુષ્યન 
જાતિનાં સાધને બધી રીતે સંપૂર્ણ હોવાનો સંભવ નથી. ખુહ્દિને શોધી કાઢી 
તેની કિમત કરવાનું પરીક્ષા એક સાધન છે. કેટલીક વખત એ સાધનના વાપર- 
નારે એ વડે જે મતલબ સિદ્ધ થરે એમ ગ્રેતિઝા કરી હતી તે સિદ્ધ કરી 
શકતો નથી, વારંવાર એ સાધનની નિન્દા કરવામાં આવે છે; કારણુ કે અર્ધા 
ડઝન નીતિના ગુણોની એકી વખતે કિમત એયી આંકી શકાશે એવી આશા 
રાખવામાં આવી દરે તે પ્રમાણું આંકી શકાતી નથી, એક આધુનિફ 


૧૫૪ શિક્ષણશાસ્નનાં કળતત્વ્વ, ખંડ રન્ને, 


વિદાનેજં લંડનમાં પદવીધારીના (ગેંડ્યુએટના) ભાજનપમ્રમંગે કલું ક પરીક્ષા 
તરફ લેકેનો ભાવ ઊતરી ગયો છે; પણુ તેણું પૂછયું કે એને ખદલે શું 
મૂકવા ધાર્યું છે? પદવી આપવા માટે પરીક્ષાઆને કસોટી તરીકે રાખવાથી 
કમિશ્નરે! સંતુણ નથી. તેમની એવી ૪ચ્છા છે કે વિદ્યાર્થીએ વિશ્વવિધાલયના 
જિક્ષણુના વાતાવરણમાં આવી તેના પ્રવાહમાં વિચરવું ન્નેઈએ એમ નિયમ 
થવો ન્નેઈ એ. પણુ તેવી સ્થિતિમાં પણુ છેવટની કસાટી પરીક્ષાજ રહેશે, જેમનો 
આમ્રહ પરીક્ષાની પદ્દતિ નાખણુદ કરવાનો છે તેઓ હજી તેને સ્થાને આવી કામ 
લાગે એવું બીજું એકે સાધન કલ્પી શક્યા નથી; અતે અમને તા એ ખુ" 
હ્લુંજ જણાય છે કે આપણે પરીક્ષા કાયમજ રાખવી પડશે અને હાલ 
એને જેટલી અગત્ય આપીએ હીએ તેટલીજ અગત્ય આપવાની જરર પડશે. 


વાસ્તવિક સાધન એજ છે અને એમાં સુધારો કરવાનું કામ હમેશ જરી 
રાખવાથી આપણે એને આપી મતલબ સંપૂર્ણ રીતે સાધી શકીએ એવી 
બનાવી શકીશું.” 


વળી એકજ પરીક્ષાના પરિણામ પ્રમાણે વિધાર્થીના કામની કસોટી 
કરવામાં ઝ્વચિત્‌ અન્યાય થવાનો સંભવ રહે છે. એ પરીક્ઞાન દિવમે 
તેની તખીઅત એકાએક ખગડી નય, તેના કુટુબમાં કંઈ વિધ્ન આવી 
પડવાથી તેનું ચિત્ત ઉદ્ગ્ન હોય, એવા કોઈ કારણને લીધે તેનાથી એફાદ 
ગ્રશ્ષપત્ર જેઈએ તેવુ લખાયું ન હોય. આથી તેનામાં યોગ્યતા હોય તે 
પણુ પરીક્ષામાં નપાસ થાય. આવાં કારણૂાને લીધે ગ્રમાણુપત્તર આપવા 
માટે ્નિં્મેત કરેલી પરીક્ષાઓમાં કોઈ પણુ વિદ્યાર્થીને બનતાં સુધી અન્યાય 
ન થાય તેને સારૂ આખા વરસતા તેના કામ પર લક્ષ આપવાની જરૂર 
છે, આ વાત લક્ષમાં રાખી સરકારે હાલ સકલ ફેદઇનતલ પરીક્ષા માટે નવા 
ધારા ગ્રસિદ્ધ કર્યા છે. તે પ્રમાણે કોઈ વિઘોર્થી એક વિષયમાં નપાસ 
ચતો હોય અને તે વિષયમાં તેનું વરસનું કામ, જેને માટે અઠવાડીએ 
અઠવાડીએ લિખિત પરીક્ષા કરી તેની નોંધ રાખવી એવો હુકમ છે, તે 


% સર્‌ વિલિઅમ કૉલિન્સે, 
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સંતોષકારક હોય તો તેન પરીક્ષામાં પસાર થયલે ગણુવા. આવો નિયમ 
યુનિવસિ ટિની પરીક્ષાઓમાં પણુ કરી શકાય. આ નિયમની વિરુદ્દ એટ- 
લુંજ કહી શકાય કે જુદી જુદી થાઇ સ્કૂલો ને કૉલેન્તમાં વરસનું કામ નકી 
કરી તેની નોધ કરનારા અધિકારીઓના ધારણ્‌્માં ધણા કેર પડે અને એ 
રીતે પ્રમાણુપત્ર આપવાની જહેર્‌ પરીક્ષાની પ્રતિષ્ઠા જળવાય નહિ. 


સાની પરીક્ષા ને લિખિત પરીક્ષા--આ બંનેમાં લાભાલાભ છે. 
લિખિત પરીક્ષામાં ગોખખણુપટ્ટીથી વિદ્યાર્થી પરીક્ષકનતે જેમ છેતરી શકે છે 
તેમ મૉંતી પરીક્ષામાં થઈ શકતુ નથી. ગનાનની કસે।ટી પરિપૂણતાથી કરી 
શકાય છે. પરતુ એમા ગેરલાભ એ છે કે લિખિત પરીક્ષામાં લાંબા પ્રશ્નો 
પ્રછ્ઠી શકાય છે તેમ એમા થઇ શકતુ નથી. વળી લખાણમાં જેવી ચોક- 
સાઈ સચવાય છે, વ્યવસ્થાપ્વક વિચારો ગાડવાય છે, તેમ ખોલવામા થતુ 
નથી. તેમજ ર્મક્ષપમા મૃદાસર ઉત્તર છે કે નહિ ન યોગ્ય સમયમાં એવી 
રીતે વિચાર્‌। દર્શાવવાની શક્તિ છે કે નહિ તેની પણ કસોટી ડરી શકાય 
છે. પરીક્ષા ફરનારને માંતી પરીક્ષા કરતાં લિખિત પરીક્ષામાં પોતાનું કામ 
કરવુ સુગમ પડ છે, ખધા પરીક્ષા આપનારતે તે મૉંતી પરીક્ષા કરતાં 
કિષિત પરીટહ્વામા વધારે ન્યાય કરી શકે છે, અન એ કસોટી વધારે 
ચાકસ થાય છે. લિષ્િત પરીક્ષામા માંતી પરીહ્યા કરતા સમાન ધારણ 
વધારે સાચવી શકાય છે. આ કારણોથી લિખિત પરીક્ષા મૉંતી પરીક્ષા 
કુર્તા સારી છે. પરતુ પરીક્ષકોની ભિન્ન ભિન્ન શક્તિ અન નીતિ હોવા- 
થી તેમા ધણા અન્યાય ચાય છે. 


પશ્નપત્ર--અત્ર પ્રશ્નપત્ર વિષ પણુ થોડુક કહેવુ અનૃચિત નયી. 
ગ્રશ્નપત્રથી પરીક્ષક ઉમેદવારની પરીક્ષા ફરે છે એમ સામાન્ય રીતે મનાય 
છે; પણુ એ પણુ ભૂલવાનું નથી કે એથી પરીક્ષકની પણુ પરીહ્ઞા થાય છે. 
કેટલાંક પ્રશ્નપત્ર ધણાં લાંબાં હોય છે તે કેટલાંક #ફાં હોય છે; કેટલાંક 
ધણાં સહેલાં હોય છે તો કેટલાંક ધણાં કઠેણુ હોય છે. ભભકાભેર ત્રશ્ષ 


કેશર શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વં, ખંડ રન્ને. 


કાઢવા તે પોતે ઘણા વિઠ્દાન્‌ છે એવા ભાસ મશ્ચપત્ર પરથી આપવો એમજ 
જટલાક પરીક્ષક માનતા જણાય છે. યુનિવસિટિના કૅલેન્ડર વાંચતાં કેટલીક 
વખત એમ લાગે છે કે આવાં પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર આપી ઊંચી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કેવા વિદ્દાન્‌ હશે | પણુ વસ્તુસ્થિતિ એવી હોય છે ને કેટલાક 
પરીક્ષકા ન્નતેજ તે પ્રમાણે કહેપણુ છેકે પ્રશ્નપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજર 
રાખી છે. પરતુ એ તો પરૌક્ષા નહિ, પણુ ફારસ છે. પ્રશ્નપત્ર અતિશય 
કઠેણુ કાઢી તેને તપાસવામાં દયા રાખવી ને છુમાટો ન થાય એમ ફામ 
કરવું એ યોગ્ય પરીક્ષા કહેવાયજ નહિ. પ્રશ્નપત્ર અધર્‌ હોય તો ધણા 
સ્રિષ્યોની શક્તિની બહાર હોવાથી તેમનાં લખાણુર્માં કઈ ભેદ કરવા નેવું 
% પરીક્ષા કરવા જેવું રહેતુંજ નથી. પછી તો ગમે તેમ માક માંડી ખુ- 
સાટા ન ચાય તેની તજવીજ કરવા તરકફજ પરીક્ષકનું લક્ષ રહે છે. વળી 
વધારે નવાઈની વાત તો એ છે કે કેટલીક વખત પરીક્ષકોા એમ પણુ 
કહેતાં શરમાતા નથી કે ઉમેદવાર પાસેથી અમુક સાન મેળવવા માટે 
અમે એવા મ્રશ્નો કાઢયા છે. 


ભસુનાદાર્‌ પ્રરીપત્ર--ઉત્તમ પ્રશ્નપત્રમાં નીચેનાં લહ્ભણ્‌। સચવાર્વા 
ભોઈ એઃ-- 

૧, ઉત્તમ, મધ્યમ, ને કનિઇ ત્રણે વગના ઉમેદવારોની પરીક્ષા થાય 
એવા પ્રશ્ન જેધ એ. અથાત્‌ , કેટલાક સાધારણુ બુદ્ધિવાળા ને તેયારીવાળા 
જવાબ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથ્રી ચઢતા, ને કેટલાક ઉત્તમ વગેના ઉમે૬- 
વારનું જ્ઞાન ને ખુદ્દિની કસોટી કરે એવા પ્રશ્નો નનેઈ એ. 


૨. સારી તેયારીવાળા ઉમેદ્ધારને દરેક પ્રશ્ન લખતાં કેટલે વખત 
જરી એ વિચારતાં પ્રશ્નપત્ર નિમિત સમયમાં લખી શકાય એવડુજ જેઈ એ, 
તેથી ટૂંકુ પણુ નહિ, તેમજ લાંખું પણુ નહિ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રો એટલાં 
ખધાં લાંબાં હેય છે કે સારી તેયાશીવાળા ઉમેદવારો પણુ તે બધું લખી 
શફતા નથી, ધણુ પરીક્ષકાને એવાં લાંબાં પ્રશપત્રો કાઢવાની ટેવ હોય છે, 
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પાવૈ પણુ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા બેસે તો નિર્મિત સમયમાં નજ લખી 
રકે, છતાં એર્વાં લાંબાં પ્રશ્નપત્રો કાઢે છે. 

ઢ. ખને યાંસુધી વિષયના સવેદેશને લગતા પ્રશ્નોનો પ્રશ્નપત્રમાં સમા 
વેશ થવા ન્નેઈએ, કેટલાંક ગ્રશ્નપત્રોમાં વિષયના અમુક દેશને લગતા જ 
પ્રશના હોય છે. આવાં એકદેશી પ્રશ્નપત્રોથી ઉમેદવારને ધણો અન્યાય થાય 
છે. દા'ખલ્ા તરીકે, ઇંગ્લંડના પ્તિહાસના પ્રશ્નપત્રમાં માત્ર અરાડમાં ને એ- 
ગણીસમા સૈકાને લગતાજ ગ્ર*નેો હોય કે પંદરમાં ને સોળમા સૈકાનીજ ઉજી- 
કત બહુધા માગી હોય તે! તે પશ્ચપત્ર દૂષિતજ કહેવાય, મને બરાબર યાદ 
છે કે એક વખત ખી. એ.ની પરીક્ષામાં અમેજ પશ્ષપત્રમાં બેકનના 
' નિબંધો ' માંથી પ્રશ્નો હતા તે પરીક્ષકે માત્ર એકજ નિબંધને લગતા સર્વ 
ત્ર”નો કાઢયા હતા. પરીક્ષક સાહેબને આખુ પુસ્તક વાંચવાનો અવકાશ્ન 
ન મળ્યો કે તેમ કરવામાં જરૂરતો શ્રમ લેવો તેમણું યોગ્ય ધાર્યો નહિ. 
ગમે તે કાર્‌ણુ હોય તોપણુ આવાં પ્રશ્નપત્ર સર્વથા નિન્ધ તે દૃષિતજ છે. 
પરીક્ષક પોતાના કામને માટે લાયક નથી કે પોતાનામાં યોગ્યતા છે તોપણુ 
કતવ્યનિકતાની ખામી છે એટલુંજ એ ઉપરથી સમજાય છે. 

જ. કૂચર્થી % સંદિગ્ધ મશ્ચ ન નેઈએ, મ્રેશ્ન સ્પટ સમજય એવા 
ભ્તદ એ, તેમાંથી અનેક અથે નીકળે એવા ન ન્નેઈ એ. 

પ. માત્ર સ્મરણુશક્તિની પરીક્ષા થાય એવાં પ્રશ્નપત્ર પણુ દૂપિતજ 
છે. વિષય સમનજ્યા છે 'ે નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની છે, માંએ કીધે 
છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની નથી. 

૬, ભાષાન્તરના કે વિવરણુ કરવાના ફેકરશ ખને યાંસુધી એવા જેન 
ઈએ કે તેથી વિદ્યાર્થીના વિચાર ઉન્નત થાય ને તેમની સહદયતા કેળવાય, 

ઉત્તમ પ્રશ્નપત્ર કાઢવાને માટે શિક્ષક તરીકેના અનુભવ ધણા જરરનેા 
છે. ઉમેદવારનો અધિકાર કેટલે છે તેતું જેને પ્રસહ્ટા અનુભવથી સાન મઃ 
ળ્યું' નથી તે એવું મશ્નપત ભાગ્યેજ કાઢી શકે છે, 


૧૫૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રજ. 


ચોગ્ય પ્રશ્નપત્રની આવશ્યકતા--પ્રશ્નપત્ર પર આઢલું લાંખું વિ” 
વચન ફરવાનું કારણુ એટલુજ છે કે પ્રશ્નપત્રથી શિક્ષણુ પર ધણી અસર 
ચાય છે. શિક્ષકો બહુધા પરીક્ષાને ઉદ્દેશીનેજ શિ'ખખવનાર હોય છે. જ્ઞાન- 
ની ખાતર પરિપૂર્ણ નાન આપનાર, વિષયને વિષે ક્ષિષ્યમાં અભિરુચિ 
ઉત્પન્ન કરનાર શિક્ષકે સવત્ર વિરલ્જ છે. પ્રાથમિક શાળાથી તે કૉલેજ 
પયન્તના શિક્ષણુમાં દરેક શિષ્યને એવા થોડાકજ શિક્ષકો મળ્યા હોય છે ને 
તેમને તે જન્મપયત્ત સંભારે છે. સામાન્ય શિહ્નકવગ પરીક્ષાને ઉદેશીને- 
જ પોતાનું શિક્ષણુ આપે છે. આજ કારણથી પરીક્ષકની જવાબદારી ધણી 
વષૅ છે ને તે તેણે સમજવીજ જઈએ 
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૧, લર્કશક્તિની ખીલવટ--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્યની 
તકૈશક્તિ ખીલે છે, એ મોટામાં મોટો લાભ ઇં. ચિત્તની એકામ્રતા જેવી 
એ વિષયના અભ્યાસથી પ્રામ થાય છે તેવી ખીન્ન ફશાથી થતી નયા. 
મન ચલિત હાય છે ત્યાંસુધી દાખલા થઈ શકતો નથી ' સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
કર્‌ી શકાતો નથી; પણુ મન સ્થિર થાય છે અને વિષયમાં પરિપૃર્ષ રીતે 
પ્રવેશ કરે છે ત્યારેજ તે બની શકે છે. ગણિતના અભ્યાસથી વિષયમાં 
પ્માન દઈ સ્થિર ચિત્તથી વિચાર ડરવાની ટેવ ૫: છે અને એવી રવ 
દરેક ધધામાં ફત્તહમદ થવાને જરૂર્તી છે. પ્યાન ૬ઈ વિચાર કરવાથી અ- 
ધરે! વિષય પણુ ધીશે ધીમે સુગમ થાય છે, દરેક કામમાં વિચાર કરવાની 
જરૂર પડે છે અને જે સારી રીતે વિચાર કરે છે તે સારી રીતે ફામ 
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કરી શકે છે, આ ગાણ વિચારશક્તિતી ખીલવટ અન સનની એકામ્રતા 
એ ગણિતશાસ્રના અભ્યાસના એક ઉત્તમ લાભ છે અને એ લાભ ખીન્ન 
દ્દાઈ વિષયના અભ્યાસથી એવી સારી રીતે મળતો નથી. 

ર. કાર્યતો॥ નિર્વાહ--જે કામ માથે લઈ એ તે પાર ઉતારવું એ 
આપણો ધમે છે; પણુ ધણી વાર મનુષ્ય વિડ્રથી કટાળી જઈ આરભેલું 
કામ પડતુ મૂકે છે. ધણાજ થોડા ઠેઠ લગણ વળગી રહી કાર્ય પાર્‌ ઉતારે 
છે. માટેજ વિધ્ના વારવાર નડે તોપણ પ્રારલલુ જેએ પરિસમાત કરે 
છે તેમની ગણના ઊુરેએ ઉત્તમ પુરુષોમાં કરી છે. 

૭. વિચારની સ્વતન્ત્રતા--નનતે તપાસ ફરી ખાતરી કર્યા વગર 
કાઈ પણુ વાત માનવી નહિ એ ઉત્તમ છે. ધણાં મનુષ્યો બીશ'નએ ડહે 
તે તરત સ્વીકારી લે છે; સ્વતન્ત્ર વિચાર કરી સંશોધન કરવાની તેમને ટેવ 
હોતી નથી. આથી તેએ થી વાર છેતરાય છે, અને જેમાં સ્વતન્ત્ર વિ- 
ચારની «ર્ર પંડ એવા કામો કરી શકાતા નથી. ગણિતશાસ્્રના અભ્યાસથી 
સ્વતન્ત્ર વિચાર્‌ કરવાની ટેવ પડે છે. ગણિતશાસ્ત્રી પ્રમાણુ વગર્‌ કંઈ પણુ 
સીકારતૌો નથી. ૪તિહાસ કે ભૂગાળનતા વિષયમાં અમૃક બનાવ ડેવી રીતે 
બન્યા ક અમૃક સ્થળ સુ છે એવા ડ્રશ્ના મન પૃછે છે. ગણિતશાસ્તમાં 
આ રીત શા માટે છે એમ પૂછવાની મનને ટેવ પડે છે. અથાત્‌, એ 
વિષમના અભ્યાસથી કાર્યકારણુનાો સંબંધ નેડવાની ટેવ પડે છે, 

ઉપસંહાર--આ પ્રમાણે ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી તકશાંક્ત ખીલે 
છે, એકામ્ર ચિત્તે કામ કરવાની ટેવ પડે છે, વિધ્નો દૂર કરી માથે લીધેલું 
કામ પાર્‌ ઉતારી શકાય છે, અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે. 
આ બધી શક્તિએ જિદગીમાં ગમે તે ધધામાં ઉપયોગી થઈ પડે છે. વ્યવ- 
હારમાં એ અભ્યાસ ધણો ફાયદાકારક થષ પડે છે એ તો સર્વવિદિત છે. 


વિષયો શ્િખવવાના હેતુ--રાળા છોખા પછી જિદગીર્મા 
ત્રિકાણુમિતિ, કે ભૂમિતિ, કે અક્ષરગણિતનું કામ પડતું નથી; શિક્ષકને 


૧૬૦ શિક્ષણશાસનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખેડ રજને, 


ધંધો લીધો હોય તોજ જ વિષયો કામના થઈ પડે છે, પણુ ખીન 
ધધાએામાં એ કંઈ કામના નથી; માટે સ્કૂલોમાં તે કોલેન્નેમાં એ વિષય 
પાછળ વખત કાઢવામાં આવે છે તે વ્યય છે--એવો આક્ષેપ સાધારણુ 
રીતે નાખવામાં આવે છે તે યોગ્ય નથી એમ ઉપરતી બાબત પરથી હવે 
વાંચનારને તરત સમન્યું હશે. કોઈ પણુ વિષય શિખવવાનો હેતુ તે 
વિષયતું સાન આપવુ એય્લોજ નથી; પરતુ મનની અમુક શ્રકિતિને 'ેળવ- 
વાનો પણુ છે. તે વિષયની જરર જિદગીમાં ન પડે, પણુ તેથી જે શક્તિ 
કેળવાય છે તે શક્તિનું કામ પ્રતિક્ષણુ પડે છે. જેમની ખુદ્ધિ એ વિષયમાં 
પ્રવેશ કરી શકતી નથી તેઓજ એને તિરસ્કાર કરે છે; પરતુ ખીન્ન 
જાઈ પણુ વિષય કરતાં ખુદ્દિની પરીક્ષા એ વિષયથી સારી થાય છે એ 
નિવિવાદ છે. 

જ્રીઓની ગણિત માટે ચોાગ્યતા--પ્રોરેસર પ્રાંજપે, ફૂર્ગ્કુસત 
ફેદલેજના પ્રિન્સિપ્ર,, જેઓ સીનઅર રેંન્ગ્લર થયા છે, તેમણું ચુંબઈમાં 
વિલ્સન કૉલલેજમાં એ વિષય પર એક પ્રસંગે ભાષણુ આપ્યું હતું. રીઓને 
ગણિતના વિષયમાં રસ લાગે છે કે નહિ તેમજ તેમની ખુદ્ધિ એ વિષયને 
યોગ્ય છે કે નહિ તે પર્‌ ખોલતાં તેમણે કહ્યું હતું કે ધણુ! વિઠ્દાન્‌ પુસુષોના 
મત પ્રમાણે સ્નીઓની માનસિક શક્તિ એ વિષયને યોગ્ય નથી. 
ફ્રેન્ચ વિદ્દાન્‌ વોલ્ટેરે કહું છે કે સઓમાં કોઈ સંશોધક થઈ નથી. ફૂન્ટે- 
નેલ કહે છે કે જેમાં ભારે વિચાર્શક્તિનું કે તર્કશક્તિનું કામ પડે તેને 
માટે સરીખા ચોગ્ય નથી, જર્મન તત્ત્વજ્તાની કૅન્ટના મત પ્રમાણું તર્કશક્તિ 
અતે વિચારશક્તિવાળા વિષયો પુર્ષનેજ યોગ્ય છે અને આની શક્તિની 
ખથાર છે. પરંતુ ધણા વિઠ્દાનાના અભિમ્રાય એથી વિરુ છે અને તે સ- 
પ્રમાણુ હોવાથી માન્ય છે. ઘણી આએગે ગણિવશ્ચાસ્રમાં પ્રવીણુતા દર્શાવી 
છે. મીસમાં હાપપેટીઆ, ફ્રાન્સમાં સે।રી, જમેનિમાં ભેંડમ ડયૂ મટેલેટ, 
ઇર્ટલેમાં મેરિઆ અંગ્નેસિ, ઇંગ્લડડમાં સેરિ જ્રોમરવિલી, ભ્મમેરિકામાં 
શિસ સ્કોટ, અને જ્રિ'દુસ્તાનમાં લીલાવતી ગણિતશાસ્માં વિદુધી તરીકે 
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પ્રખ્યાત થઈ છે, ” આ મત સર્વ અમે સ્વીકારાય એવો લાગતો. નથી. 
ગણિતશાસ્રમાં વિદષી સ્રોએન' તામ આપ્યાં છે તે અપવાદરૂપજ સસ- 
જતાં. સામાન્ય રીને, પુરષ ખુદ્ધિબળળ અને શારીરિક શક્તિ અને આએ 
મનેભાવના પ્રભાવને-ક્ષાગશ્ીના બળને-માટે પ્રસિદ્ધ છે એ અનુભવસિદ્ધ છે. 
ભૂમિતિના શિક્ષણથી થતા લાભ અને તે વિષે કેટલાક વિ- 
દ્વાનના  વિષચારે.--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી જે જે લાભ થતા દર્શાવ્યા 
છે તે બધા ભૂમિતિના અભ્યાસથી પખ થાય છે એ તો ખુલ્લુ છે; કેમકે 
તે ગણિતશાસ્્રના અક વિષય છે _ પરતુ એ વિષયના અભ્યાસથી તક- 
શક્તિને "પાસ કેળવણી મળે છે તર્કશાસ્રના અભ્યાસથી જેમ સત્ય વિચાર 
કયા છે, તેના ગા નિયમો છે, અને અસત્ય વિચારમાં કયા ખોટા છેતુ છે, 
તે ખબર પડ છે તથા વાદીની દલીલનુ ખડન કરી શકાય છે, તેમ ભૂમિતિ- 
ના અભ્યાસથી કયા આધારભ્ત વાકયો પરથી કયાં પરિણામવાક્ય પર્‌ 
અવાય છે તે સમજાય છે, સત્ય વાદ કરતાં આવ છે, અને પ્રતિપક્ષીના 
અસત્ય વાદનું ખડન કરી શકાય છે. વળી વાદીનો ગશય તકેથી 'કવી રીતે 
દૂર કરી શકાય છે તે પણુ સમન્તય છે આ -થળે “તરકે'નો અથ એક ગ્રકાર- 
ની ન્યાયરીતિ સમજવા ચુકિલિડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, ૭, ૧૪, ૧૪, ૨૫, 
ર૬, ૨૭, ૩૯, અને ૪૦ સિદ્ધાન્તા સિદ્ધ કરવામાં અજ ન્યાયરીતિ લાગુ પાડી છે, 
દાખલા તરીકે ૬ર સિહાન્તમા સામસામેતી બાજુએ બરાબર કરવાની છે. જે 
સિદ્ધ કરવાનુ છે તે પ્રતિપહ્દી કબલ ન કરતો હોય તો દલીલની ખાતર 
માન્ય કરવું, જેમકે બાજુએ બરાખર છે એમ પ્રતિપક્ષી સ્નીક્રાર્તા નથી 
તા બરાબર નથી એમ માની અનુમાન ફરવુ. એથી અનિણ પ્રસંગ આવરોઃ 
નાના ત્રિકોણ મોટા ત્રિકાખુતી બરાબર થશે એ એવો અનિદટ ગપ્રર્મંગ છે 
% તે પ્રમાણથી-પ્રત્યહ્મ પ્રમાણથી બાધ્રિત છે આપણે પ્રત્યદા પ્રમાણથી 
ણીએ છીએ ક અવયવ અવય ની બરાબર થાય નહિ, આવો અનિણ 
પ્રસંગ આવવાધી આપણે જે સિદ્ધ કરવું છે તે વાદીને કબૂલ કરવું પડશે. 
આ પ્રમાણે ભૂમિના અભ્યાસથી રિષ્યતી ત્કેશક્તિતે ધણી સારી 


ર 
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કળવણી મળે છે, સામાં પૃરપ ન કહેતા હેય ત માની લેતા 
પહલા તે સત્ય છે કે અસત્ય તેનુ સશોધન કરવાની ટવ પડ છે, અન 
એ ટેવ જિદગીમાં ૬૩૭ ગ્રર્મગે કામની છે. હરકાઈ ધધામાં કોર્ધનુ કહેવુ 
સત્ય છે ક અસત્ય છે તેનુ સશેધનત કરવાની માણુસન જફર પડે છે. 
એડી ટવ ન હોય ને કોઈ પગ માણસ જે ડહે તે ખર છે ક ખાડ છે 
તેની તપાસ ક્યાં વગર્‌ ખર્‌ માની લેવાની ટેવ હોય તો માણુસ છેતરાય 
અત ધધામા નિષ્ફળ થાય. આ ઉપરથી જણાશે ક ભૂમિતિની જરૂર 
શિક્ષકના ધધા સિવાય બીન્ન કોઈ ધધામાં ન પડે તોપણ તેના શિહ્મણુથી 
તકૈશક્તિ કસાય છે અને સત્યમંશેધન કરવાની ટેવ પડે છે. દલીલ માનતા 
પહેલ્લાં તે ખરી છે કે ખાટી છે તેની બારીક તપાસ કરવાની ટેવ પડછે, 
તે ટવ મનૃ'યને દરેક ધધામા કામની છે ગણિતશાસ્્રના અભ્યાસથી 
જેટલુ મન કસાય છે, તકર્શાકત કેળવાય છે, અન એકામ્રતા ટવાય છે, તેડી 
કમાટી, કેળવભી, અને ટવ બીન કોઈ પણુ વિષયથી મળતી નથી. ઇંગ્વડના 
પ્રસિદ્ધ મુખ્ય પ્રધાન ગ્લેઃસ્ટન ઔધ્સફડતી કૉલેજમાં શીખતો હતો ત્યારે 
તેણે પોતાના પિતાને પત્ર લખ્યો કૈ મારૂ મન મીક અને લેટિન ભાષાના 
અભ્યાસ તરફે દોર્વાય છે, ગણિતશાસ્ત્ર તરફ મન અભિર્સ્ચિ થતી નથી. 
પિતાએ તેને પ્રત્યુત્તર લખ્યો કરે જ્યાંસુધી માણુસ ગણિતને વિષય શીખતો 
નથી ત્યાંમુપી તે માણસ કહૅવાવા લાયક નથી, એ વિષયના અભ્યાસ 
વગર મનૃષ્યત્વ આવતુ નથી, આ ઉપરથી ગ્લૅડ્સ્ટને ગણિતનો અભ્યાસ 
ક્યો અને કેટલાક વિઠ્ઠાનતા ધારવા શ્રમાણે પ્રધાન તરીકે જે ગ્રસિદ્ધિ તે 
પામ્યા તે ગણિતના અભ્યાસથી તેનુ મન ન પશકલ્ષોઢાયું હોત તો કદાચ 
મેળવી ન શકત, ખેફનના વિચાર પ્રમાણે ગાણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્ય- 
ની ખુદ્ધિ તીદ્ણુ થાય છે અને ઝીખી ઝી' બાબતો સમજવા શકિત- 
માન્‌ થાય છે. તે કહે છે કે “'તિટયાસથી મનૃષ્યમાં ડહાપણ, કવિતાથી 
સાન, ગણિતથી સૃહ્મ બુદ્ધે, પદાથવિનાતથી ગભીર બુદ્ધિ, નીતિશાઅથી 
ગાંભીય, અને ન્યાયશાસ્ર તથા અલકારશાસ્મથી વાદ કરવાની શકિત આવ છે.”' 
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હાલ ભૂમિતિના વિષયનું શિક્ષણ કેવી રીતે આપવુ તે વિષે વિદ્દાને* 
ના વિચારે બદલાયા છે. પ્રથમ આકૃતિઓતુ સાન કફિટર્ગાટેન પ્રદ્ધતિ પ્ર- 
માણે આપવુ, એટલે કાગળના કપાવીને આકૃતિઓ બનાવરાવી તે વિષે 
સાન આપવુ, સિદ્દાન્તાોની સત્યતા પ્રથમ આકતિએ ખબરાખર કરાવી સમ- 
“વડી, ચુકિલિડના ક્રમને વળગી રછેવાની જ3ર નથી, આવા આવા વિચારે 
છાલ વિદઠ્દાનાના થયા છે. કૉપ્લેન્ટ ઔવ પ્રીસેપ્ટસેમાં એ વિષય ચર્ચાયે 
છતો તેમા કેટલાક વિઠ્દાનાના અભિગ્રાય નાચ ગ્રમાણ હતા*-- 

ગિ. વિલ્સનના મત પ્રમાણે હાલ ભૂમિતિનું રિક્મણુ જાઈએ તેવી 
રીતે આપવામા આવતુ નથી. સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ ફરાવતાં આયૃતિના મ્રન્થમાં 
આપેલા અક્રોામાં કેરફાર્‌ કરવામા આવ છે તા છોકરાં સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ 
કર્‌ી શકતા નથી, સિદ્દાન્ત ઉપરથી નાકળતા ઉપસિદ્ધાન્તો કવચિતજ સિદ્ધ 
કરાવવામાં આવ છે. તોપણુ ન પહઠતિ ર કરવા માંગે છે તે કઈ સમ- 
“તુ નવા. ભૂમિતિના આપ્તિના પ્રથમ ચિત્રા કઢાવવાં, કે અ વિદ્યાના 
િદ્મણુમાં જરી #ચના કરવામાં આવ છે તેમ કાગળની આયૃતિઓ 
કપાવવી અન ખા-ત ૯સ્તકાયાં કરાવવા, એમા શિ'યની તકરાક્તિને કઈ 
કસાટી મળશે નહિ, ઇંગ્સડતી કેટલીક શાળામાં થાય છે તેમ આયલડ- 
તી શાળાઓમાં ચુક્લિડના ગ્રન્થ તરફ મર્તિપૃ#ન પ્રત્યે જેની લાગળી દરશાં- 
વાય છે તેવી લાગણી દર્શાવવામાં આવતી નવી. અર્ષાત્‌, ચુક્લિડના મ્રન્ષ- 
નેજ વળગી ર્‌ ભૂમિતિનુ શિક્ષણ આપવામાં આવતુ નથી. ચૂુક્લિડના 
સિદ્ધાન્તાને માત્ર નમુનાઃપ ગળવામાં આવ છે, અને તે તરફ કગ્લેક 
પ્રમેગ અનાદર પણુ દશાવવામાં આવ છે. કેટલાક સિદ્ધાન્તો નકામાં ગણાય 
છે, કેટલાકને ટકી અને સહેલી રીતે સિદ્ધ કરવામાં આવ છે, અને 
આરંભથીજ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવાની જુદી જુદી રીતો શૈધી કઢાવવાની 
જ%ળવણી આપવામાં આવ છે, તેમજ ઉપસિદ્ધાન્તો પણ સિદ્ધ કરાવવામાં 
આવે છે, શિષ્યાને ભૃમિતિમાં પડિત બનાવવા હોય તો તેમની પાસે 
સિદ્ધાન્તો ચિડ્ડ ફરવાની નવી નડી રીતો! શૈધી ફઢાવવા નેણ એ. પ્કેરા 


૧૬૪ [શેક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્વ. ખંડ રજ, 


કહૈ છે કે અંકગણિત અને ભૂમિતિ ગણુકની-ગણિતશાસ્માં ગ્રવીણુ પુસ્ષની- 
ખે પાંખો છે. પ્લેટોવું આ કહેવું યાદ રાખવુ નનેઈ એ. ઉપસિદ્ાન્તો સિદ્ધ 
ફરવામાં નહિ આવે તા શિષ્યની ગણિત શીખવાની શક્તિમાં ક્રમવાર 
દહે થડની જાઈએ તેમ થશે નહિ 


મિ. ફ્રીટ્ડે ભૂમિતિ શિ ખવવાની નવીન પહ્દતતિને બહ તિરમ્કારી કાલી 
હતી. તેણે જણયાવ્યું હતુ કે આવા ઉત્તમ શાસ્ત્રીય વિષયતેં એક કિન્ડ- 
ગાર્ટન ઉઘ્ાગ જેવા સાધારણુ બનાવવો એ યોગ્ય નથી. ૪ કંઈ ચુકિલડને 
ભક્ત નથી: પણુ કેટલાક સિદ્ધાન્તો ઉત્તમ છે અને તેનુ નિરાકરણ 
જળવણીને ખહુ હાનિકર્તા થઈ પડશે. સરેરાસ તેરચોદ વરસની ઉમરના 
શિષ્યોને કિડર્ગાટેન પદ્દતિ પ્રમાણે ભૂમિતિનું શિક્ષણુ આપી વિષયને હલકે 
બનાવી દેવાના પક્ષમાં હું નથી. આકૃતિ વિષેનું ભાન સાત “કે આઠે વર્ષની 
ઉમરના શિષ્યને ફિડર્ગાદન પદ્ધતિ પ્રમાણે આપવામા આવે તો બસ છે. 
પરીક્ષકાએ સરણી સુધારવી જેઈ એ. તેમના સુધારાથી શિક્ષકોને સુધારા 
ફર્યાં વિના ચાલશે નહિ. 


મિ. બટ્લરે કહ્યુ હતુ કે અલાર સુધી ચુક્લિડના ભકતોએ એ વિષય- 
ના વ્યાવહારિક જ્ઞાન કરતાં શાસ્ત્રીય જ્ઞાન પર્‌ વિશેષ પ્યાન આપ્યુ છે, 
તેથી હાલ એ વિષે લેકોના વિચારે બદલાઈ તદન ઉલટા થયા છે. ભૂ- 
મિતિના શિક્ષણુના ખે ઉદેશ છે---૧ આફકૃતિસંબંધી હકીકતનું નાન આ- 
પવુ અને ૨ એ હકીકત શી રીતે મળે છે તેનું જાન આપી રતર્કશક્તિ અને 
વાદ કરવાતી શક્તિ કેળવવી. હ#ીકતતું સાન ગમે તે રીતે પ્રાસ થાય તો- 
પણુ ઉપયોગી છે એ નિઃસંશય છે. પણુ વિશેષ ઉપયોગિતા તકૈશક્તિ 
જળવવાની છે. આધારભૂત વાક્યે પરથી છેવટના વાકય પર્‌ શી રીતે અવાય છે, 
વાદ ફરવામાં કેવી રીતે જય મેળવાય છે, કયા વિચારે। શુદ્ધ છે ને કયા 
દૂષિત છે એ 'ેવી રીતે માલમ પડે છે-એ કેળવણી ભૂમિતિના રિક્ષણુથી 
મળે છે અને ધષીજ ઉપચેોગી છે. હાલ ભૂમિતિશિક્ષષુની જે તવીન પદ્ધતિ 
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યોજાઈ છે તેમાં આ બાબત પર પૂરતુ લક્ષ આપવામાં આવ્યું નથી. 


સિ. આચર્ડે કહ્યું હતુ કે ચુક્લિડતી ભૂમિતિ ખરૂ જેઈ એ તો ન્યાય- 
શાસતી શાખા છે અને એનો અભ્યાસ અમૃલ્ય છે, તેનુ કારણુ એજ કે 
તેથી મન કેળવાય છે અને કસાય છે તથા તર્કર્શાકેત ખીલે છે. હાલના 
સમયમાં ધણા લેકેોની એવી પ્રકૃતિ ન્નેવામાં આવે છે કે કાઈ જે કહે તે 
તપાસ કર્યા વગર સાની લેવું. એ ૬ૃત્તિ કાઢી નાખી શેોધકશૃત્તિ ઉત્તજવી 
એ ભૂગિતિશિક્ષણુના ઉદેશ છે. શિહ્નકે વિદ્યાર્થીએ પામે બને તેટલુ કામ 
ફર્‌ાવવું, સિદ્ધાન્ત બધા જાતે સિદ કરી દેવો નહિ. 


શિક્ષણુપદ્ધતિ--ઉપર દશાવેલા હેતુ સચવાય અને શક્તિએ 
ખીલે એવી રીતે ગણિતનું શિક્ષણુ આપવુ. એ વિષયમાં વિચારશક્તિનું 
ફામ વધારે છે અને તે બાલ્યાવસ્થામાં નબળી હોય છે. આ કારણુથી 
આરભથીજ ગાગ્ય શિક્ષણની ખાસ જરૂર છે. તે નહિ હોય તે। એ વિષય 
તર્ક બાળકને કટાળા ઉત્પન થશે અને આગળ જતાં એમાં ધણા કાચા 
રહેશે. મનૃષ્યમાત્રને કેટલાક વિષય તરફ અભિરુચિ, કેટલાક તરફ અસચિ, 
અને કેટલાક તર્ક તિરસ્કાર હોય છે. આનાં ધણાં કાર્‌ણુ હોય, તેમાં મુખ્ય 
કાર્‌ણુ નિશાળમાં તે તે વિષયોનું નીરસ શિક્ષણ હોય છે. શિષ્યો અનેક 
શિક્ષકાના સમાગમમાં આવે છે અને તેમાના એકને પણુ બધા વિષય સરખા 
પ્રિય હોતા નથી. આ કારણુથી કેટલાક વિષયનું શિક્ષણુ ધણુ રસિક થાય 
છે અને 'કેટલાકનું નીરસ થાય છે. આ વાત લદામાં રાખી આરંભથીજ 
બાળકને ગણિત જેવા વ્યાવહારિક અને વિચારશક્તિને ['ખિલવનારા તથા 
પોષનારા વિષય તરક પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે શિક્ષણ આપવુ. 


શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિ--ખાલ્યાવસ્થામાં વિચારશક્તિ કરતાં સ્મરણુ- 
શક્તિ અતિપ્રબખળ હાય છે. આ સ્મરણશક્તિ શર દક સ્મરણશક્તિ છે. 
ખાળક્રો નવા શખ્દા એકદમ મણણુ કરી લે છે. તેના અથે સમજવાની 
તેમને મહુ દરફાર્‌ નથી, આ ફારણુથી અથ બરાબર સમજત્યા પહેલાં 


મદદ શેક્ષણુશાન્મનાં મૃળતત્ત્વ, ખડ રેશન, 


કાઈ પણ વિષયમા--ગણિતમા, પદાથપાઠમા, કે વ્યાકર્ણુમાં-નવા શખ્દો 
આપવા નહિ, 

વિચારશક્તિ પણ પોષે।--વળી વિચારશક્તિ નબળી છે, માટ 
તેન પાષવીજ નહ, ને માત્ર સ્મરણુશક્તિજ કેળવવી એ ધણા ભૂલભરેલું છે. 
બાળકના મનમાં જન્મથીજ દરક શાકેત બીજર્પે રહેલી છે ને તેને ગ્રસેગે 
પ્રસગે ખેલવતા રહેવુ એ માબાપ ને શિક્ષકતે ધમ છે. 

આક--અંકગખિતનુ શિક્ષણુ તે અંક એટલે સંખ્યાનું શિહ્મણુ છે. 
પદાથની સાથે એનો સર્બંધ ન્નડીનેજ એ શિક્ષખ્‌ શ૩ કરવુ. મણકા, લખાટા, 
કોડી, વગેરે ગણાવવાં. આગ્ભમાં “એક મણકા, “બે મણુકા' એમ વસ્તુના 
નામ સાથે રઝંખ્યા કણેવડાવવી. જુદી જુદા વસ્તુઆ સાથે અ સખ્યા 
“રડતા જવુ, કોઇ વખત મણુકા સાથે તો કરાઈ વખત લખાટા સાથે, કાઈ 
વખત કાડી સાથે તો કોઈ વખત ચોપડી સાથે ક કળ સાત્રે. આમ 
કરવાથી અફજ વગ્તુ સાથે સખ્યાનો સળધ છે એવા ભૂલભરેલો વિચાર 
છાકરાંનાં મતમાં રહેશે નારિ, આ પ્રમાણ સખ્યાવાચક અકાનું અકથી સા 

સૃધાનુ નાન આપવુ. પહેલુ, બીશ્ઝ, ત્રી“, વગૅરે સખ્યાપ્રક રાખ્દાનો 

સખ્યાવાચકથી ભદ સમજવવેો, એક, ખે, ત્રણુ, ચાર, વગેરે સખ્યા વમ્તુઓઆ 
કૂમવાર્‌ ગણુવામાં કામ આવ છે, પહેલુ, બીજી, વગેરે નબર આપવામા 
કામ લાગ છે વગમાં કેટલાં છેકરાછે, નીસરણીને કેટલાં પગથીઆં છે તે, 
વગેરે ગણાવા એટલે કૃમિક સંખ્યાનું ભાન કરાવાશે. ત્યારબાદ અમુક છોકર 
' અમુક પગથીઉ 'કટલામુ છે તે ફહેવડાવા, અગલે મંખ્યાપ્રરફનુ સાન થશે. 
સંખ્યાનું જ્ઞાન થયા પછી તેન સુલટ ને ઉલટ કસ બાલાવા. ૨૫થી ૩૭ 
સુધી, ૭૪થી ૮૯ સુધી, ૯૪થી ૮૩ સુધી, ૭૯થી ૬૧ સુધી, આમ બંને 
કમમાં ખોલાવવાથી કૃમ ખરાબર્‌ મન પર્‌ ઠૅસશે, 

સે। સુધી સંખ્યાની સમજ આપ્યા પછી, ગમે તે રકમમાં ૧૦ લગણું 
ઉમેરતાં ને ગમે તે રકમમાંથી ૧૦ લગણુ ખાદ કરતાં સહેલથી શિખવાશે, 
ઉલટા કમ બાદબાજી ફરવામાં તે સુકા ઉમેરવામાં ફામ લાગમે, આરભમાં 
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વસ્તુ સાથેજ કામ કરાવવુ ને ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે તે બદલતા રહેવુ કે 
વખત જતાં વસ્તુ વગર્‌ મંખ્યાથી કામ કરાવવુ સુગમ પડ પ લખેટામાં 
૧ ઉમેર્‌ તો કેટલા થાય, તેમાથી ૧ લઈ લઉ તા કટલા થાય, આમ ૧, 
પછી ૨, પછી ૩, એમ કમે ક્મે ૧૦ ઉમેરતા ને બાદ કરવા શિ'ખખવવુ. 
આરભમાં આગળાંના વડાનો ઉપયેગ કરવા દેવો, ધીમે ધીમે એ ટેવ છોડાવી 
સવી. પ લખાટામા ૧ મણક્રો ઉમેરૂ કે તેમાંથી બાદ કરૂં તો શુ આવે એવા 
અનેક સવાલે। પૃછી એક નાતના પદાર્થોનાજ સરવાળો કે બાદબાથી થાય 
છે એ વાત ગિષ્યના મનમાં બરાબર ઉતારવા ભૃતવુ નદિ 

આંક શિખવતી વખત મણકા વડે કોઠાની સમજણ પાડવી એ 
સમજણ પાડતાં પહેલાં મણકાની ઢગલી કરી, «ગલી એટલે શ તે તથા 
એક વાર, બ વાર, ચાર વાર મણકા લેવા એટલે શ તે કરી ખતાવી 
સમનવવુ, ૧૦૮૧--૧, એટલે ૧ મણકા ૧ વાર લઇએ તો ૧ થાય. ૨૮ 
૩-૬, ખે મણકા ત્રગ વાર લઈએ તો ૬ થાય; એમાં ૨ વસ્તુ માટે, ૩ 
જેટલી વાર લઇ એ તેને માટે, ને ૬ જે પરિણામ આવે, જેટલી વસ્તુ થાય 
તેને માટ લખાય છે, એ વાત છોાકરાંના મનમા ઠેસાવડ]ી, આ પ્રમાણે અમ- 
જણુ પાડી આંક શિખવવા. પણુ યાદ રાખવુ કે આક મૉંએ કરાવવાનાં 
છે; સમજવીને પણુ ગોખાવ્યા વિના છૂટકા નથી. આકના કોઠા બરાબર 
ગાખાવવા અને તેના પક્ષાખા પૃદી જલદી જવાખ દેવાની ટવ પાડવી, 
જેટલુ ચાલાકીથી કામ કરાવશે તેટલુ કરશે. ખાળક ધણાં ચપળ હોય છે, 
શિક્ષકોએ તેમની ચાલાકી 'ખિલ્વવી જેઈ એ, માટે સપાટાબંધ એક પછી એક 
ઉલટાસુલટા પલાખા પ્રછી જવાબ લેવા. આમ કરવાથી તેમને ગમ્મત પડશે. 
૨.૫૦૯૬:-? ૨૩૦૮૩-? કટલાં ૮-૬ *-આમ પ્રશ્નો પૂઠ્વા. વળી વખતે 
વખતે ૨૪ ૮ ૧૯૨ વગેરેમાં ૨૪,૮, ને ૧૯૨ શેને માટ લખ્યા છે તે પૃછતા 
રહેવુ. અમુક બાબત એકજ વાર્‌ મન પર ઉતારવાથી બરાબર ઠૅસતી નથી, 
જુદે જુદે વખતે તેનું પુનરાવતન જુદા જુદા સ્વશૂપમાં કરૂ્વાતી જ૩ર છે, એ 
વાત શિક્ષકે ભૂલવી નવિ, 


૧૬૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ રજ. 


વળી વ્યવદાર્‌ સાથે આંકને સંબંધ નનેડવો. આંકથી સરવાળા, બાદ- 
ખાજી, ગુણાકાર, ને ભાગાકાર વ્યાવહારિક રીતે શિખવવાં. ૮9૮ ૧૬૦૮, ૮% 
ર-:૧૬, ૮ નમક્‌ળ ૧ વાર લીધાં તો કેટલાં થયાં ? ખે વાર્‌ લીધાં તો કેટલાં 
થયાં ? ૮ “નમફળમાં ૮ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૧૬ ન્નમફળમાંથી 
૮ બાદ કરીએ તોકેટલાં થાય ? ૧૬ ન્નમફળ ખે છોકરાંને સરખે ભ્રાગે વરેચીએ 
તો અક્ેકનેકેટવાં આવે? આવી રીતે સરવાળા, બાદબાકી, ગુણાકાર, ને ભાગા- 
કારનો મંબંધ આંક સાથે જોડવો. સરખી વસ્તુઓને, સરખા અઝ્ડાનાજ સરવાળે 
ને બાદબાકી થાય એ વાત છેોકરાંનાં મતમાં ખાસ ઉતારવી. ૮ જમફળમા 
ઇ જામફળ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૮ ન્નમફળમાં ૯ કેળાં ઉમેરીએ તો 
ટલાં થાય? ૮ એકમમાં હ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય? પ દશકમાં 
૪ એકમ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય? આ પ્રમાણે સરખાજ અંદ્દો સરખામાં 
ઉમેરાય છે ને સરખામાંથીજ બાદ કરાય છે એ ખરાબર્‌ ઠસાવવુ. વળી 
૪ દશકમાં પ એકમ ઉમેરવા હોય તો ૪ પહી પ લખાય છે, એટલે ૪૫ 
શાય છે તે વાત પણુ મનમાં ઠેસાવવી (૪ દશક -:૪૦ 4-૫-૪૫) 

ખાદખાઠી-બાદભાકી ખે રીતે કરતાં શિખવાય ૩ એકમમાંથી ૮ બાદ 
નહિ નય, માટે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધા, તેના એકમ કર્યા 
એટલે ૧૦ થયા ને તે ૩ માં ઉમેર્યાં, ૧૩માંથી 
૮ ખાદ કર્યા, તો પાંચ રહ્યા. ૧ દશક લીધા છે, 
એટલે ૧ રજ્ના છે, તેમાંથી ૩ જતા નથી, માટે પ 
શતકમાંથી ૧ શતક લઈ તેના ૧૦ દશક કરી, તેમાં ૧ ઉમેરી ૧૧ દશક- 
માંથી ૩ ગયા એટલે ૮ રહ્યા. ૪ શતકમાંથી ૧ ગયો! એટલે ૩ રલ, આ- 
એક રીત છે. 


ખીજ રત પ્રમાણે ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી માટે ૧ દશક લીધે 
છે તે ૨ દશકમાંથી લીધા છે, એટલે ૧ દશક રહ્યા છે, તેમાં એક દશક 
ઉમેયૉ એટલે ૨ થયા ને તેમાં ઉમેર્યો માટ ૩માં પણુ ઉમેર્યો એટલે ૪ 
થયા, ૨ દશફમાથી ૪ દશક બાદ ટર્‌ાવવા, આ રીત શિખવતા પહેલાં 
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ગણિતનું શિક્ષણુ. ૧૬૯ 


નીચેનું તત્ત્ત દાખલાઓથી ઠૅસાવવુ કે જે બે રકમની બાદબાકી કરવી હોય 
તેમાં સરખી રકમ ઉમેરી બાદબાકી કરવાથી સરખોાજ જવાબ આવશે. 
૪ માંથી ૩ બાદ કરીએ તો ૧ આવે છે, ૪ ને ૩ માં ૩ ઉમેરી બાદબાકી 
કરાએ, અર્થાત્‌ ૪-- ૩ :: ૭માંથી ૩૩૩ : ૬ બાદ કરીએ તોપણુ ૧- 
જ આવશે. ૫૨૩માંથી ૧૩૮ બાદ કરવામાં ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી, 
મારે ૨ દશકમાંથી ૧ દશક લઈ ૧૩માંથી ૮ બાદ કર્યા એટલે પ આવ્યા. 
ભવે ૨ દશકમાંથી ૧ લીધે છે, હતાં ર છે એમ સમજએ તો તેનો અથ 
એટલાજ છે કે ૧માં ૧ ઉમેયોં, ૧ વધાર્યા, ને જેવો એમાં વધાર્ગો તે- 
વે।જ ૩માં વધારવા જાઈએ તે વધારીએ ઠીએ ને ગણુતી વખત કહીએ 
છીએ કે વદી (વપ્યા) ૧, ટને ૧:2૪, ર્‌ દશકમાંથી ૪ ગયા, એમ ગણુ 
બાની નૂની રીત છે. 

પહેલી રીત બાળકને ધણી સરળ પડશે. બીજ રીતમાં બાદ કરવા 
મારં તીચલી રકમમાથી ઉપલી રકમમાં જવાના ક્રમ સચવાય છે, એટલે! 
લાભ છે. 

ગુણાકાર્‌--ગુણાકાર એ સરવાળાની સહેલી રીત છે ને આંકની મદદ- 
થી થાય છે એ વાત ઠૅસાવવી. આંકતી મદદ લેવડાવી બે આંકડાના 
ગુણાકાર પણુ ટ્કીજ રીતે કરાવવા, 

ટકી રીત, લાંબી રીત* 


પ ૫૦૯૩-૧૫ પર૩૭ »૮ ૨૬ પર૩ 
પ્‌ યન ડન 
પ ૧૩૫૪૮ ૩૧૩૮ 
૧૫ ૧૦૪૬ 
૧૩૫૯૮ 


લાંબી રીતે દાખલે। ગણાવવો યુક્ત નથી. આંક શી'ખ્યા નકામા જ્ય 
છે, ભાગાકાર પણુ આંકતી મદદથી કરાવાય ત્યાંસુધી ટૂકોજ રીતે ગણા- 
વવા, લાંબી રીતે નહિ. 


૧૪૦ શિક્ષણુશાર્મનાં મૃળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને. 


ટકી રીત. લાંબી રીત 
૧૪)૫૩૬૯ _ ૧૪) ૫૨9૬૯ (૩૮૩ 
૩૮૩-૭ "ર્‌ 
૧૧૬ 
૧૧૨ 
૪૯ 
૪૨ 


રરારરાટટદલંદરાદદ 


૫9 
સરવાળાબાદ્બાકીના દાખલા આગલા પ્રકરણુમાં ટૂંક્રી રીતમાં 
સમજાવ્યું છે તેમ કરવાની ટેવ પાડી હશે, તો ગુણાકાર ને ભાગાકાર ટકી 
રીતે સહેલાઈથી કરાવી શકાશે, ગુણાકારમાં એકેક આકડા કાપીને શા મારે 
મુકાય છે તે નીચે પ્રમાણે સહેલાધથા સમનનવાશે. 





પજ" ષદપ ૫પદપ 
૧૦ જ્‌૦ ૩૦ 
૫૬૫૦ ૧૧૩૦૦ ૧૬૯૫૦ 


આંકની મદદથી ૧૦, ૨૦, ને ૩૦ વડે ગુષ્ાવવા. પછી ૧, ૨, ને 
૩ વ ગુણાડી ગુણાકાર પર્‌ ૦ ચઢાવવાથી એકજ જવાબ આવે છે, એ 
પર લક્ષ ખેચી ટકી રીત શિખવવી. એજ ગ્રમાણ ર૦૦એ ગુણુવા હોય 
તો ૨ વડે ગુણી ૦૦ ચઢાવવા, વગેરે રીત શિખવવી, પછી એકેક આંકડે 


કાપવાની રીત સહૈલથી શિખવાશે. 


પદષ પ5દપષ 

૧૩૪ ૧૩૪ 
2૨૬૦ ૨૨૬૦ 
૧૬૯૫૦ ૧૫૬૯૫૮ 
૫૬૫૦૦ ૫૬૫૦૮ 
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ગખિતનું શિક્ષણ. ૧૫૭૧ 


આવા દાખલ્લામાં સહેલાઈથી સમનજ્નવાશે કે ૩ એટલે ૩ દશક હોવા- 
થી ૩૦ વડે ગુણુવાના છે, તો તે ૩ વડે ગુણી ૦ ચઢાવવાતી ખરાબર 
છે તે ૦ ને ખદલે 2: લખીએ તો કઈ કેર પડવાનો નથી. 

ભાગાકાર્‌--ભાગાકાર તે બાદબાકીની “ફી રીત છે ને તે આંકની 
મદદથી થાય છે એ વાત બરાબર મન પર્‌ ઠૅસાવવી, ૩પને પ જણુ વચ્ચે 
સરખે ભાગે વહેચી આપો તો અકેકનતે ભાગે 9 આવરે, એ આકતી 
મદદથી છોકરાં કડી શકે છે, ભાગાકાર તે બાદબાકી કેવી રીતે છે તે બતા- 
વવું, 8૫માંથી પ, પતી ઢગલી કેટલી થાય છે ? ૧ ઢગલી કરી એટલે ૩૦ 
રહ્રા, ૨જી ઢગલી કરી એટલે રપ રહા, એમ ૭ ઢમલીએ કઈ રહેશે નહિ. 

૪૩) ૧૨૩૪૫ (૨૮૦ આમાં, ૧ ગએ દસણન્નરનું જૂથ છે, એવા 


૯ ૧ જૂથમાંથી ૪૩ લઈ શકાશે નહિ. માટે 
કી તેતી પ'્ીનો આકડા ૨ લેવો. ૧૨ એ હજ- 
૩૪૪ જે 7 ૧ જે 

મો રનું જૂથ છે, ૧૨ જૃશ્રમાંથી ૪૩ લઈ શ- 
મથ કાશે નહિ, માટે સાથે ૩ લેવા, અટલે ૧૨૩ 


ગમે શતકર્નાં જૂથ છે, તેમાંથી ૪૩૭, ૨ વાર્‌ 
લેવાશે (એક દ ર આંકડાને ભાગવાતી ટેવ પાડવી, ૪ વડ ૧૨ને 
ભગાવતાં 3 આવે, પણુ ૪૩ 2૮ ૩- ૧૨૯ આવે તે ૧૨૩ માંથી જાય 
નહિ, માટે ૨) ૪૩ 2: ૨ -૮૬. ૧૨% શતકમાંથી ૮૬ શતક બાદ કયાં, 
તો ૩૭ શતક રહા, આ રીતે દાખલે! શિખવવો. 


ભાન્ય, ભાજક, ગુણ્ય, ગુણક, વગરે પારિભાષિક શખ્દો જરૂર પડે 
ત્યારેજ શિખવવા. 


લધુતમ સાધારણ ભાજ્ય ને ગુર્તમ સાધારણ ભાજક--પ્રથમ 
ભાજ્ય ને ભાજકનો અથે શિખવવેો, પછી સાધારણુ ભાજ્ય ને સાધારણ 
ભાજકનો, ૩ ને ૪ ના સાધારણુ ભાન્ય ૧૨, ૨૪, ૩૬, ૪૮, વગરે, ને 
ર૨૪ ને ૪૮ ના સાધારણ ભાજક ૨, ૩, ૪, ૬, ૮, ૧૨, ને ૨૪. આમ 
શિખવ્યા પછી ૩ ને ૪ને! લધુન સાધા૦ ભાન્ત્ય ૧૨ છે ને ૨૪ તે ૪૮ ને 


૧ર [ફાક્ષણશાસ્ષ્રનાં મૂળીતત્ત્વ. ખડ ૨ન્ને. 


ગુસુન સાધા૦ ભાજક, અથવા દઢ ભાજક ૨૪ છે, એ સહજ સમજવાશે. 
“તમ' એ પ્રત્યય છે, તે વિશેષણુને લગાડાય છે ને તેનો અથે “ સર્વથી 
વધારે ' થાય છે. લઘુતમ : સહુથી વધારે નાનો, નાનામાં નાનો; 


ગુસ્તમ- મોટામાં મોરા. “ લધુત્તમ એ કવી સનીય નનેડણી છે તે લવે 
સમન્નશે. 


અપૃણાક--પૂર્ણ ( પરો ) અંક વિષે ભાન થયા પછી, અપૃણી|ંકનું 
ભાન કરાવી શકાય છે. કાગળના, ન્નમફળ, વગેરે વસ્તુઓના સરખા ભાગ 
કરી અપૃણાંકનાો ખ્યાલ આપો ખે સરખા ભાગ કરે. એક ભાગ તે બા 
કહેવાય, તેના ખે સરખા ભ્રાગ કરા, એટલે દરેક ભાગ બા ડહેવાય. ના, 
બ, એ 2 ને 8 પણુ લખાય છે, એમ લખવાની ખે રીત શિખવે. નન 
«૦ર. હવે શિખવે કે રુ એટલે એક વસ્તુના ૪ સરખા ભ્રાગ કરી 
૧ લીધો છે તે, એજ પ્રમાણે ડ્‌, રૈ નો અથ શિખવે. તેમાંથી જેટલા 
સરખા ભાગ કર્યા હોય તે છેદ્દ ને જેટલી ભાગ લીધા હોય તે અંશ 
કહેવાય છે. “સમંશ શખ્દતી ન્નેડણી તરફ લક્ષ ખેંચો. 
એક કાગળના ૨ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૧ ભાગને તેવડાજ ખીન્ન 
કાગળના ૪ સરખા ભાગ કરી તેર્માના ૨ ભાગ સાથે સરખાવો, ખંને 
સરખા માલમ પડશે. તે પરથી શિખવો કે 1:ડન્ર્‌, વગેરે, અર્થાત્‌ , 
અંશ ને છેદને એકજ રકમે ગુણુવાથી કે ભાગવાથી કિમતમાં ફેર પડતો નથી. 
દેશી અપૃણાંકમાં વસ્તુના ૪ઝજ સરખા ભાગ કરાય છે; આપણા 
એજ વ્યાવહારિક અપણાંક છે. સંગ્ેશ્નેના વ્યાવહારિક અપૂણાંકમાં વસ્તુ- 
ના ગમે તેટલા સરખા ભાગ કરી શકાય છે ( હું, છું, વગેરે ). દશાંશ 
અપ્રણાંકમાં વસ્તુના દસ, સો, હજાર, એમ (દસ ને તેનો ૧૦, ૧૦ ગણો 
ભાન્ય) ભાગ કરી શક'ય છે. 
રૈ ના બે અર્થ શિ'ખવોા--૧ વસ્તુના ૪ સરખા ભાગ ડરી તેમાંના ૩ 
લઈએ તે ભાગા ને ૩ વસ્તુના ૪ ભાગા (એકેકના ૪ સરખા ભાગ કરી 
તેમાંના એકક ભાગ) સર્‌ખાજ છે તે કરી બતાવો ને મનમાં ઠેશાવો, ૨ નેરૂં 


ગણિતનુંશિક્ષણુ. ૧૭૩ 


એકજ છે એ સમજાવવો, ખે વસ્તુના એક એક ભાગ, એટલે ખે આખી 
આખી વસ્તુ જ! છે તે ખેનીજ ખર્‌ાબર્‌ છે. 

12૨૧. ર્‌ ખે વાર લેવડાવો એટલે ૧ થશે. રૈમ્તર્ગ્રેઝ્સ્-રૈ::૧, 
આ પ્રમાણે રિખવા કે અશે અશનેો ને છેદે છેદ્નો ગુણાકાર થાય છે. 

૧ડર-. દના ર ભાગ કરાવે; રું થગે. ર્‌ મ્લ-ય એ રીત ઠેસાવો, 
ઉલટાવીને ગુણ્વાથી ભાગાકાર થાય છે તે શિખવે. 

હૃશાંશ--બ્યાવદારિક અપૂર્ણાંક વિષે છોકરાઓને બરાબર સમજણુ 
પાડી હમે તા દશઃછશ વિષે ખ્યાલ આપવો! અધરો પડશે નહિ. વ્યાવભારિક 
અપણોંકમાં વમ્તુના ગમે તેટલા ભાગ કરાય છે; દર્શાથ અપણાંક્રમાં દસ, 
સે।, હનર, દસ હનનર, વગેરે, અથાત્‌ દસ કે તેના ભાજ્યો જેટલા ભાગ 
કરી શકાય છે. આમ સમજણુ આપી તે લખવાની રીત શિખવે, સર- 
વાળાબાદબાકી શિખવતી વખતે દશાંશનુ ચિર એક લીટીમાંજ આવવું 
જાઈ એ, તે પર્‌ લક્ષ ખેચા. દશાંશના સાદા ને સહેલા દાખક્ષાને વ્યાવસારિક 
અપૃણાંકમાં લાવી ગળી બતાવે ને તે પરથી સરવાળા તે ખાદખાકીમાં ૬- 
શાંશનુ ચિધ્‌ એક લીટીમાં શા માટે રાખવું જેઈએ, ગુણાકારમાં ગુણ્ય ને 
ગુણુકના મશિન આંકડાના સરવાળા કરી, ગુણાકારમાં છેલ્લા આંકડાથી 
તેટલા આંકડા કાપીને શા માટે દશાંશનું ચિઈ મૃકવુ નનેઈ એ, તથા ભા- 
જયના દશાંશના આંકડામાંથી ભાજકના દશ્ચાંશના આંકડા કાપીને ભાગા- 
કારમાં છેલ્લા આંક: ડાથી ગણીને તે તેટલા આંકડા મૃકીને દશાંશનું ચિષ શા માટે 


ર. 


મૂકવુ જેઈ એ તે સમજાવે. 


'પ ગપસ્રઝડડડુ; *રપ- હટેર ગજું 
જ. 
ન્શ્પ 
“૫)*રપ સ્ઠૈટંગ્ઝું રું ક ડેક્ટમ્વર્ડટ 


ન્પ્‌ ખં. 
દશાંશમાં રકમ પર્‌ મીડાં કાવાથી” તેની મતમાં ફરફાર થતો 


૧૭૪ શિહ્ષગશાસ્રનાં યળતત્ત્વ. ખડ ન્ન, 


નથી તે પર લક્ષ ખેચા, *૧, *૧૦, *૧૦૦--આ બધી રકમોની કિમત 
સરખીજ છે તે બતાવે. મીડાંથી ફિમતમાં ફેર પડતો નથી, મારે તે લખ- 
વામા આવતાં નથી તે પણુ સમજાવે, *૧, *૦૧, *૦૦૧ આમ આંકડાની 
ને દશાંશના ચિ*તી વચ્ચે માડાં મૂકવાથી કિમતમાં ફેર પડે છે તે સમ- 
જાવા ૧૦એ ગુણુવા હોય તો દશાંશનું ચિહ એક આંકડા, ૧૧૦એ 
ગુખ્વા હોય તો ખે આંકડા ખસેચ્વુ, એમ સહેલાઈથી ગુણાકાર થઈ 
શકે છે તે શિખવે।. “૫૨૩૪ »૮ ૧૦--૫*૨૩૪; ૫૨૩૪૩૮ ૧૦૦-૫૨૩૪: વગે2. 

ભાત્ન્યમાં દશાશના આકડા ઓખા લેય તે ભાજકમાં વધારે હેય 
એવા ભાગાકારના દાખલામાં છોકરાએ ગચવાય છે. એવા દાખલા નીચ 
મ્રમાણ સમળ્તવી શકાયઃ-- 

*૦૦ર્‌૪) ૫૦૫૦૬૦૦ *૦૦૦૦૦૧૩) ૧૬૦૪૯૦૦૦૦૦૦ 

જે૪૦૦ ૧૩૦૦૦૦૦૦ 

પણેલા દાખલામા ભાજ્યમા દશાંશના ખે આંકડા છે ને ભાજ્કમા 
સાર છે, ખેમાંથી ચાર જ શકે નહિ, માટ ભાજ્યમાં બે આંકડા વધારી 
ચાર કરવા દથાંશમાં રકમ પરે મીડા ચઢાવવાથી તેની કિમતમાં ફેર 
પડતો નથી એ પ્રથમ સમનન્‍નવ્યુ છે. આ રીતે ભાન્યમાં ચાર આંકડા 
થવાથી ભાગાકારમાં ર૪ પછી ખ મીડા આવશે. લ્વ ભાજ્યમાં દશાંશના 
ચાર આંકડામાંથી ભાજકના દશાશના ચાર આંકડા બાદ કર્યા તો ફર્ઈ 
રહ્યુ નહિ, અર્થાત્‌ , ભાગાકારમાં ૨૪૦૦ પૂષ્ાંક આવ્યા. એજ ગ્રમાણે 
ખીન્ન દાખલામાં ભાજ્યમાં એક ને ભાજકમાં સાત ૬શાંશના આંકડા છે, 
માટ ભાન્યમાના આંફડામાંથી ભાજકના આકડા ખાદ જશે નહિ, તેથી 
ભાન્યમાં ૭ આંકડા વધારી ભાજકના જેટલા આંકડા ડરવા, એટલે 
ભાગાકારમાં ૧૩ની પછી ૬ મીડાં આવશે. 

એજ દાખલાઓ બીજ રીતે પણુ સમન્તડળી શકાય. ભાન્/ય ને ભા 
જકૅને એકજ રકમૅ ગુણી તેમનો ભાગાકાર કરવાથી ચ્રળ કિમતમા ફર 
પડશે નહિ તે દાખકા આપી નીચે પ્રમાણે સમનનવે. 


ગણિતન શિક્ષણ, ૧૭૫ 


પ૫)સ્પ_ ૫મ૯૧૦-૫૦) ર૫૦૧૧૦-૨૫૦ ૫૦૦) ર૫૦૦ 


પ પ પ 
પ%ર-૧૦) રપ»ર--૫૦ પમ્ત્ડ:૧૫) ૨૫૦૮૩-છપ 
પ્‌ પ 
“૨૫૦ ૨:)૫*૦ ૨૦)૫૦*૦ ૨૦૦)૫૦૦ ૦ 
ર્ન્પ રપ ર્ન્પ જ્ન્પ 


"૫ ને *૨ એ ભાગવા છે તો ભાંગાકાર્‌ ૨-૫ આવશે. હવે ભાજ્યને 
ભ્રાજક બંનેને ૧૦એ, ૧૦૧એ, કે ૧૦૦૦એ ગુણીને પછી ભાગાકાર 
કરીએ, તોપણુ જવાબ તેજ આવશે. હવે તીચેના દા ખલા લે..- 

**)*૦૫૦ *૦૨)ન૮ ૦૦૫૦ 

ન્ર્પ *બ્ર્પ 


૨૦)૫૦૦૦ ૨૯૦૦)૫૦૦૦૦ 
"રપ ન્બ્ર્પૃ 
ઉપલા દાખલાઓમા ભાત#ત્ય ને ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરખા 
સરખા નથી. પહેલા દાખલામા ભાન્ત્યમાં બે ને ભાજકમાં એક છે; 
નેં ખીન્નમા ભા«્ત્યમા ચાર ને ભાજકમા બ છે. પહેલામાં ભાજ્ય ને 
ભાજક બનેતે સોએ ગુણા ન ભીળમા, ભાનજ્યમાં ચારે તે ભાજકમાં 
ભ દશાંશના આંકડા છે તેમા, ભાવ્ત્ય નૅ ભાજક ખંનેનત દસ €ન્‍નરે 
ગુણા. આમ કરવાથી ઉપર્‌ ખતાવ્યા પ્રમાણ કિમતમાં કેરફ્રાર થશે નહિ 
ને ભાન્ય ને ભાજક બંને દાખલામાં પ્રષ્ર૬ાક થઈ જશે ૯વે 
પૃણીકોનાજ ભાગાકાર કરવાના રહ્યા એટલે દશાંશનુ ચિહ્ન મકવામાં 
અધર્‌ નહિ લાગે. આ ઉપરથી એવો નિયમ નીકળ્યો કે ભાન્ત્ય ને 
ભાજકમાં દશાંશના આંકડા સરપ્મા કરી દશાંશનુ ચિહન ખંનેમાંથી (ભ્નાજ્ય 
ને ભાજકમાંથી) લઈ લેવુ એટલે ખંને પૃષ્ણંક થમે, પછી ભાગાકાર કરવો, 
એ નિયમ પ્રમાણે ઉપલા દાખજ્ઞા બીજ રીતે નીચે મમાણે ગણાવાય. 


૧૪૭૬ શિક્ષણુશ્ાસ્ત્નાં મૂળતત્ત્વ. ખડ રજત, 


૫૦૭૬ :-૦૦૦૨૪-૫૭૬૮૦--ન૧૪-૨૪૦૦. 

૧૬૦૯ --૦૦૦૦૦૦૧૩:-૧૬૯૦૦૦૦૦૦-:૧૩૨૬૧૩૦૦૦૦૦૦, 

પુતર્‌ાજૃત્ત દશાશ--વ્યાવહારિક અષખાંકને દશાશમાં ને દશાંશ અ- 
પૂળખ્ાકને વ્યાવહારિક અપૂણાંકમાં કેવી રીતે લાવવા તે તા છોકરાઓને દશાશના 
ગુણાફારભ્રાગાકાર તેમજ સરવાળાખાદ્બાકીના દાખલા શિખવતી વખતેજ 
શિખવ્યું હશે, *ડ-રં, રંપેગ્રેની ને "ર ૧-૨૩, આ દાખલાની રીતે નીચે 
મમાણે સહેલાઈથી શ્ઞિખવી ડડ 


*૩૩2(૧૦:-૩ન્ફ *૨૫-2૯૧૦૯:૨પ*ર્‌પ 
*૩26 વડ ન્ડ નપ «૧૩ 

“32૮ (૯-૩ "રપે ટક ર૫ 
*્ડંન્ન્ટ "રપેન ટેટ 


*૨પ ૩૮૧૦૦૦ ૨૫*-૫ 
*રપ2૮ ૧૦ ૪ ર્ન્પ 
નરપત્રદ૦્-ર૩ 
“સ્પગટેટૈ 
ત્રિરાશિ--ત્રિરાશિ રિખવતા પહેલા ગુણાત્તરનૃ ભાન કરાવા. પહેલી 
સંખ્યાથી બીજી સખ્યા જેટલા ગણી હાય (ઉત્તર સખ્યાથી-બીજથી પૂર્વ- 
પહેલી જેટલા ગણી હોય) તેટલુ બ સખ્યા વચ્ચે ગુણાતર્‌ કહેવાય છે, 
૧૫ને ક વચ્ચે ગુણોત્તર ૩ છે. ત કેવી રીતે લખાય છે ને અપૃષ્યમાંકમા 
દર્શાવાય છે તે સમજવા. ૧૫ :પ૫ કે ક સ્ટ, આ ૧૫ ન પનુ ગણેોત્તર 
છે. પ એ ૧૫ થી રંગણી છે, માટે પ તે ૧૫) ગણોત્તર રું છ" 
૫:૧૫ કે રપઝ્રું- 
ખે સંખ્યાને સરખી સંખ્યાએ ગુણુવાથી કે ભાગવાથી સરખુજ ગુણૂ।- 
તતર આવશે. પ ? ૧૫, ૧૦: ૩૦, કે ર૫: ૭૫ એ બધાં ગુણાત્તર સરખાંજ 
છે. સરખી ર્‌કમે ગુણુવાથી ને ભાગવાથીજ કિમતમાં ફ્રેર પડતો નથી; 
સરખી રકમ ઉમેરવાથી કે ખાદ કરવાથી તો કિમત ખદલાઈ જય છે તે, 


ગણિતનું શિક્ષણુ. ૧૭ 


મન પર ઠેસાવો. ૫? ૧૫, ૬: ૧૬, કે ૪: ૧૪ આ ગુણૂાત્તર સરખાં નથી, 
એ સપણ છે. 

ત્રિરાશિ (જેડણી તરફ લક્ષ ખેચે, રાશિઃ સખ્યા)--ત્રણુ સંખ્યા 
આપી હોય છે ને ચોથી કાઢવાની હોય છે, માટે ત્રિરાશિ કહેવાય છે. 
ચોથી શોધી ક્ઢાશે એટલે ખે ગુણાત્તર થશે, પહેલાં ખે પદોતું ને બીન 
બે પદ્દોનુ, ને તે બે ગુણોત્તર્‌ ખરાબર્‌ છે. 

૧૦ "૩૦: :%૪૦:૧૨૦. આમાં મુડ - ટ. 

ત્રિરાશિ વિષે આગલાં પ્રકરણોમાં સચના કરી છે તે લક્ષમાં લેવી. 
એ વિષેનુ જાન બરાબર આપવુ; કેમકે તે દરેક પ્રકારના દાખલા-વ્યાજ, 
મૃદત કાપવી, નકફેતેોટા, લોન વગેરેના-ગણુવામાં ઉપયોગી છે. એવા 
દાખલાઓ ત્રણાવતા પહેલાં એ વિષે વ્યાવહારિક સાન આપવુ. વ્યાજ 
એટલે થુ, તે શા માટે લેવામાં આવે છે, ટકા એટલે ચું, તેરીખ એટલે 
સુ, ચકર્ણદ્ે વ્યાજ એટલે ચુ, ટકા, તેરીખ રાખવાનું કારણુ શુ, વગેરે 
ખાખત બરાબર સમન્વવી. ટકા એટલે ૧૦૦ ર્‌ા.નું એક વર્‌સતું બ્યાજ 
ને તેરીખ એટલે ૧૦૦ શ્‌ા.નુ એક માસનું વ્યાજ, એ વાત છોકરાઓનાં 
મનમાં બરાબર ઠૅસાવડી. “ટકા' શખ્દ છોકરાએ તેમજ કેટલાક શિક્ષકે 
ગમે તેમ વાપરે છે, પ્રમાણુ મૂકતાં કહે છે કે ૧૦૦ ફા.ના પ ટકા તો 
૪૫૦ ફૂા.ના કટલા ટકા # આ ઠેકાણે ૪૫૦ ર્‌ા.ના સંબંધમાં “ ટકા ' 
શખ્દ ખોટા છે. “ ટકા ' શખ્દ ૧૦૦ શ.ના એક વરસના વ્યાજ માટેજ 
વપરાય છે, એ વાત એમનાં મનમાં ઊતરી નથી. આ કારણુથી “ટકા'ને 
અથ બરાબર સમનવવાની જરર છે. ચક્બૃદ્ધિ વ્યાજના દાખલા ત્રણુ રીતે 
થઈ શકે છે, વ્યાવહારિક અપૃણાંક ને દશાંશની બે રીત. જે રીત જે દા'ખખલા- 
માં સહેલી પડે તે રીતે તે દાખલો કરવો. દશાંશની ખે રીતમાં એક 
૧ ર્‌ા.નુ એક વરસનું વ્યાજમુદ્લ કાઢી તેને તેટલે ગુણુવાથી ૨ વર્સ- 
નું, તેને તેટલે ગુણુવાથી ૪ વરસતનુ, એવી છે. એ રીતનું કાર્ણુ બતાવી 
તે મન પર ઠૅસાવવી, ધણાં વર્સતું બ્યાજ માગ્યું હેય તેમાં આ રીત 


૧૭૮ રિક્ષણુશાસ્રનાં મૂીતત્ત્વ. ખંડ રન્ને. 


સહેલી પડ છ. લાબા ગુણાકારેમાંથીં થોડાક આંકડા કાપી નાખવાથા 
આસરા પડતા જવાબ લાવી શકાય છ. બીજ રીતમાં મૃદ્લને ટકાથી 
ગુણી બે આંકડા કાપી દશાશનુ ચિહન મૃકાવાય છે બે આકડા કાપવાતુ 
કારણુ ૧૦૦૬અ ભાગવા એ છે તે સમળ્નવવુ. ટકા પૃણુ “ગંક હોય ન 
મુદ્લતી રકમ પણુ લાંબી ન હાય તો આ રીંત ધણી સરળ પડે છે. 
ક્યાં કઈ રીત લાગુ પાડવી તે દાખલા આપી સમનવવુ. નફ્‌ાટાટાના 
દાખલામાં સેકડ નફેટોટો શા માટે ગણવામાં આવે છે તે સમળવવુ, 
મળ કિમત એટલે સુ ને તે પરજ નકાતોટો શા માટ ગણાય છે તે 
પણુ બરાબર સમળવવુ,. લેોનશેરના દાખલા ગણાવતા પહેલા લોન 
એટ્લે ચું, એ કઇ ભાષાનો શખ્દ છે, એને! અથ શો છે, સરકારને શા 
માટે દેવુ કરવુ પડ છે, દેવુ કેવી રીતે પાછુ વાળે છે, તે પર્‌ વ્યાજ કેવી 
રીતે આપે છે, શેરે શા માટે કાંઢવામાં આવ છે, લાન ને શેરોનાં નાણાં 
ન્નેઈતાં હોય તો કેવી રીતે વેચવાં પડ છે, એ કામ કાણુ કરે છે, તેને 
દલાલી શા માટે આપવી પડ છે, એ બધુ ખરાબર સમજવવુ, લેના 
આપવાનુ કામ હાલ પોસ્ટ ઔંફિિસામાં કેવી રીતે થાય છે તે તરફ પણ 
લક્ષ ખેંચવું. “ પ્રિમિઅમ ' (વધારે ) ને “ ડિસ્કાઉન્ટ ' (ઘટાડ) એ 
કર ભાષાના શખ્દ્ા છે તે તથા તેના અથ્ર પણુ સમનળવવા. લાનના 
દાખલાઓમા લે।ન ને રોકડનાખ એ વચ્ચેનો ભદ દા ખલાઆમાં કેવા ઉપયાગી 
છે ને એ પર લહ ન આપવાથી દાખલા કેવા ખાટા થાય છે તે બરા- 
બર સમજવવુ, મુદ્ત કાપવાના દાખલા ગણાવતા પહેલાં મુદત શા માટે 
કાપી આપવામાં આવે છે, ' ખીલ ' અથવા હુંડી એટલે સુ, એમાં વ્યાજ- 
નો શૈ સંબંધ છે એ બધુ સમજવવુ, ઘડીઆળના દાખલા ગણાવતી 
વખતે આયૃતિનો ઉપયોગ કરી કલાક ને મિનિટના કાંયતી ગતિ કેવી છે 
તે સમજવની, આ ગ્રેમાણે દરેક પ્રકારના દાખલા ગણાવતા પહેલાં તેને 
લગતી પરિપ્રખ્‌ હકીકત છોકરાએને સમજવાશે ને ત્રિરાશિનૃ તત્વ બરાબર 
ડેસ્યુ થશે તો દાખલા ગણુવાર્મા મુશીખત નડશે ર્નાહે, કેટલાક દાખલા- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન, ૧૫૭૯ 


એમાં ભાષા ગુચવણભરેલી હોય છે એ શિક્ષકે ન્નણુવુ જનેઈ એ ને તેવે 
સ્થળે ભાષામા સુધારો કરવો ને ગુચવણુ અને સંદિગ્ધતા કાઢી નાંખવી, 

જે દાખલા મોંએ ગણાવાય તે માંએજ ગણાવવા. ટકી રીતે ગણાવ- 
વા તરક વિશેષ લક્ષ આપવુ. રીત ખરાખર સમજાય એવી સવચછ રીતે 
દાખલા ગણુવાની રેવ પાડવી. ચાલાકીથી કામ કરાવવુ. પહેલે ગણી 
લાવે તે પહેલે એ જૂની રીતનો અનાદર કરવાનું ફઈ કાર્‌ણુ નથી. 
એક રીત બધા છોકરા 'મરાબર સમજે ત્યાર પહેલાં ખીજ રીત શિખવ- 
વા ગ્રયાસ કરવા નદિ. દાખલા લખાવવામાં હમેશ ક્ષ સાચવવો; આ- 
રભમાં સહથી સહેલા, પછી સહેજ અધરા, પછી વધારે અધરા, એમ. 
આ ખાબતો ધણી સાધારણ છે, ૭તાં તે તર્ક પ્રરતુ લક્ષ ન અપાય તો 
નને એ તેવા લાભ થાય નટિ એ બરાબર સમજવ. 


40૦ મકાઇ તટ ઝન... સકા. ણ ઈ “નના 09 _હાઉતમાળણાણઇ”મસાખાઇનતુત. 


પ્રકરપ્ગુ ૪ચુ . 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલે'ખન* 

અક્ષરર્રાન- -વાચનને વિષય ઘણા ઉપયોગી છે. એ પર શિક્ષકે 
ઘટ લક્ષ આપવાની જરૂર છે સખ્યાની પેડે અક્ષરનું નાન પણુ વત્તુ 
સાથે સબંધ નનેડીને આપવુ. અક્ષરા લખતાંવાંચતાં શિખવતી વખતે 
અક્ષરમાળાના ક્રમ સાચવવાની જરૂર નથી. જે અક્ષર લખાવવો સહુથી 
સહેલે। પડે તે પ્રથમ લેવા. કોઈ ને “ત' ને કોઈ ને* “ન' સહુથી સહેલો લાગશે. 
૦ કાંઢવું સહેલું છે, લખતાં શિખવતઃ પહેલાં પગ બાળકો પોતાની મેળે 
કાઢ છે. આ કારખથી કોઈને “ન' શિખવવેો સહેલો પડશે. જેને જે કમ 
સચ તે કમ તેણે અનુસરવા, ઉપર્‌ કલ્યા પ્રમાણે વસ્તુ સાથે સબંધ ન્નડી 
શિ'ખખવવું, 'ન' શિખવવેો હોય તો નખ ખતાવી એમાં પહેલું શેં બોલાય છે ને 


૧૮૦ શિક્ષણુશ્ષાસ્રનાં ઝળતસ્વ. ખંડ રજને. 


પછી શુ એમ અક્ષરો તર૪ પ્યાન ખેચી “ન' લખી બતાવવા. એના અવ- 
યવા ૦ -1 તરક લક્ષ ખેૅંચનુ. કિડર્ગાટન પદ્દતિ પ્રમાણે સળીઓથી અક્ષર 
બનાવરાવવો, યાદ રાખવુ કે એ અવયવો બરાબર જેડીને તથા યોગ્ય પ્રમાણુ- 
માં લઈનેજ આરંભથી સારા અક્ષર લખવાની ટેવ પાડવી. અક્ષર એ પણુ 
ચિત્ર છે ને તેના અવયવે। સુંદર્‌ ને સુશ્લિણ નહિ હોય તો. સમસ્ર અક્ષર 
મેડોળ થશે. આમ અક્ષરસ્તાન આપી અક્ષરો વાંચનાંલખતાં શિખવવા, 
છાપેલાં પત્તાં વગેરે સાહિત્યોના ઉપષ્ોગ કરવો એટલે શિક્ષણ રસિક થશે. 
મૂળાક્ષરોનું સાન થયા પછી અનુક્રમે એજ પદ્દતિએ બારાખડીનું ન્ન 
આપવુ. સમાપ્ત થગ્ે અક્ષરમાળાના ક્રમમાં અક્ષરો શિખવવા, ને એ કમ 


યાદ ર્‌ખાવવો, વ્યાકર્ણમાં એનું ધણી રીતે કામ પડશે, માટે એ કંમતુ 
માન અવશ્ય આપવું. 


આપણી અક્ષરમાળા કેવી શાસ્ત્રીય ક્રમમાં ગાઠવાયલી છે તે શિક્ષકે 
સમજવું જેઈ એ. અંગ્રેજની પેઠે સ્વરવ્યેજનનુ ગમે તેમ મમીલન કયુ નથી. 
પ્રથમ સ્વર ગોઠવ્યા છે; કારણુ કે એનો ઉચ્ચાર કરવામાં કોઈ ને બીન્ન 
વણુની મદદ લેવી પડતી નથી. સ્વર શબ્દનો અર્થ અવાજ થાય છે. 
અ, ૪, ઉ, કઠ, લ, એ, એ, એ, ઔ--આટ્લા વર્ણોને સ્વર કહે છે; 
કારણુ કે એને ઉચ્ચાર સ્વતન્ત્ર રીતે કરી શકાય છે, એમાં કાઈ બીજ 
વર્ણુની મદદ લેવી પડતી નથી. આ, ઈ; તે ઊ--અ, ૪. ને ઉ નું દીઘ 
શપ છે. ત્રડ નો ઉપયોગ ગુજરાતીમાં થોડા છે હવે દિવસે દિવસે શુદ્ધ લ- 
"ખાણું તરફ લેકોની અભિરુચિ થતી ન્ય છે અને કેળવણી વધે તેમ એમ 
થાય ગ સ્વાભાવિકજ છે, તેથી “ત્રડષિ', “ક્ઠતુ', “નેર્ત્રકતી', વગેરે શખ્દો શુદ્ધ 
લખાતા થયા છે. એમાં કછ આવે છે એનું દીધ રપ શ છે; પણુ તેનો 
ગુજરાતીમાં તેમજ લ નો ભાગ્યેજ પ્રયોગ કરવાને સંભવ છે એ અવણુ 
ને પ્વણુતો બનેલો છે; એ અવણું ને એનો, એઓ અવણી ને ઉવણીનો ને 
એ અવહી તે ઓનો બનેલો છે. આ પ્રમાણે સ્વરનો કેમ તપાસશો તો 
માલમ પડશે કે પ્રથમ મૂળ સ્વર અ, ઈ, ઉ, ત્રઠ ને ટ ને પછી ર્સંધિ- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન, ૧૮૧ 


સ્વરો, એ, એ, એઓ, ઔ, આપેલા છે, કોઈ પણુ સ્વરને માથે મીડું સુકાય 
તે તે સ્વરતી પછી ઉચ્ચાર્‌ાય છે માટે અનુસ્વાર કહેવાય છે. અનુસ્વારનો 
ઉચ્ચાર્‌ સામાન્ય રીતે મકાર જેવો છે. સ્વર પછી : સુકાય છે તે વિસર્ગ 
કહેવાય છે; કેમકે એનો ઉચાર કરવામાં શ્વાસ છોડી દેવામાં આવે છે. અં 
ને અઃ એ કઈ જુદા સ્વરે નથી; અનુસ્વાર ને વિસર્ગ ગમે તે સ્વર પછી 
આવે છે. હવે વ્યજનનો વિચાર કરો. એ વર્ણોનો ઉચ્ચાર એતી મેળે થઈ 
શકતો નથી; પણુ એને ઉચ્ચાર કરવામાં સ્વરનું વિશેષ અંજત ( ખાસ 
મેળવણી ) કરવું પડે છે; માટે એ વર્ણા વ્યંજન કહેવાય છે. હવે એને અ- 
ક્ષરમાળામાં કૈવી રીતે ગોઠવ્યાં છે તે સમજના પહેલાં અક્ષરોને ઉચ્ચારકેવી 
રીતે થાય છે તેનો વિચાર કરે. ડૂટીમાંથી પ્રયત્નથી ઉત્પન ચયલો। વાયુ 
કઠં, તાલુ, આદિ વર્ણોનાં ઉચ્ચારસ્થાન સાથે અથડાય છે ત્યારે વર્ણું ઉત્પન્ન 
ચાય છે. ડ:ટીમાંથી નીકળેલો વાયુ ઉપર્‌ ન્નય છે. પ્રથમ કઠે, પછી તાળવું, 


પછી મૃર્ધા) પછી દાંત, ને પછી ઓઠ, એ સ્થળો અનુક્રમે આવે છે. આ 
કારણથી પ્રથમ કઠેસ્થાની --ક, ખ, ગ, ધ, ડ, પછી તાલુસ્થાની--ચ, ૭; 


જ, ઝ, ને બ, પછી મૃધસ્થાતી--ટ, ઠે, ડ, ઢ, ણુ, પછી દત્તસ્થાની-- 
ત, થ, ૬, ધ, ન, ને ત્યાર પછી એઓઇસ્થાની--પ૫, ફે, બ, ભ, મ, આમ 
અક્ષરા ગોઠવ્યા છે. એ બધા અક્ષરોમાં અકાર ઉચ્ચાર કરી શકાય મા- 
રજ મેળવેલો! છે; વસ્તુતઃ: નથીજ, કફ, ખ્‌, ગ્‌, એવાજ વર્ણી છે. કથી 
મ સુધીનાં ૨૫ વ્યંજનોમાં નાભિમાંથી પ્રયત્ને પ્રેરેલો વાયુ ઉચ્ચારસ્થાને- 
ને બરાબર સ્પરી કરે છે, માટે એ વર્ણા સ્પશે વ્યંજન કહેવાય છે, 
ત્યાર્પઠી પધિત્સ્પૃટ--જે વર્ણો ઉચ્ચાર્વામાં વાયુ ઉચ્ચારસ્થાનાને લ- 
ગાર્‌ સ્પર્શ ફરે છે એવા વર્ણો--ય, ર, લ, ને વં આવે છે; ને છેવટે ઊષ્મ- 
વર્ણા--શ, ષ, સ, ને હ આવે છે. આ રીતે કમ ધણા શાઆઔય છે એ 
ગ્પષ્ટ સમનરી. વળી દરેક વગમાં પણુ વ્યવસ્થા રહેલી છે. ક પછી 'ખ 
(જણે કકારમાં હે મળ્યો ન હોય એવો) આવે છે, તેમજ ગ પછી ધ, ને 
છેવટે અનુનાસિક ૩ મૂક્યો છે. ક ને ગ એ અદૃપત્રાણુ છે, એનો ઉચ્ચાર્‌ 


૧૮૨ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, "ખડ રને. 


કરવામાં થોડા શ્વાસ કાઢવો પડે છે; ૩ પણુ તેવોજ છે, ખ ને ધ મહા- 
પ્રાણુ છે; એનો ઉચ્ચાર કરવામાં વધારે શ્રાસ કાઢવાની જરર છે આમ 
ઉચ્ચાર કરવાર્માં સરળતા સચવાય, મુશ્કેલી પડે નહિ, માટે એક અદપન 
પ્રાણુ ને ખીજે મહાગ્રાણુ એવી ગોઠેવણુ દરેક વગેમાં કરી છે. આવી ઉત્તમ 
વર્ણુમાળા ભંગ્રેજમાં નથી. વળી દરેક અક્ષરનો ઉચ્ચાર ખીન્ન અક્ષરોથી 
જુદ્દો છે ને એક ઉચ્ચાર માટે એક વર્ણુ છે. અંગ્રેજીમાં એક અક્ષરના 
અનેક ઉચ્ચાર છે ને એક ઉચ્ચાર માટે અનેક વણા વાપરવા પડે છે. આ- 
પણી અક્ષરમાળા શાસ્ત્રીય ને સંપૃખ છે. અક્ષરોનો ક્રમ નિરથક નથી, પણુ 
સાથેક ને સૂચક છે; માટે શિક્ષકે આ બાબત બરાબર સમજ છોકરાંને 
અક્ષરમાળાનો કમ શિખવવે. અક્ષરો લખતાં શિખવતી વખતે ઉપર કલ્યા 
પ્રમાણે જે સહેલો લાગે તે કરમ અનુસરવો; પરતુ છેવટે આ ક્રમમાં અક્ષરે। 
બોલતાં શિખવવાની જરૂર છેજ. 

વાચન--આરભમાં છોકરાં ધીમે ધીમે અક્ષરો ઉકેલી વાચશે. મહા- 
વશે થતો જમે તેમ વાંચવામાં સરળતા આવશે. એકનું એક વારવાર્‌ વ- 
ચાવી ગોાખાવવાથી એ સરળતા આવશે નહિ, આરભમાં અક્ષરોના સ્પછ 
ઉચ્ચાર કરે તે માટે કાળજ રાખો. '“૨?, “*, 'શ'. “૫', “સ', વગેરે 
અક્ષરો સપણ ખોલાવો. ન આવડે તો તમે બોલી બતાવો ને તે તરફ ધ્યાન 
ખેંચો. એથી વધારે સારે ઉપાય એ છે ક કેટલાક વગનાં છેોકરાં શુદ્ધ 
ખોલતાં વશે, તેમતી પાસે એ અહ્યરોના ઉચ્ચાર કરાવી તે તરફ અશુદ્ધ 
ઉચ્ચાર કરનારાં બાઇકોનું લક્ષ ખેંચો. બેચાર છોકરાં પાસે સાથે બોલાવે. 
મોઢા શખ્દથી કાન કેળવાશે. વિરામચિહ્ન તરક નજર કરાવા ને તે શા માટે 
મૂક્યાં છે તે સમન્નવે, જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણામાં જશે તેમ તેમ વાંચ- 
વામાં સરળતા આવસે, સરળતા આવે એટલે સમજને વાચતાં હોય તેમ 
વાંચવાની ટેવ પાડે. પાઠે વચાવી, સમજુતી શિખવી ફરી વચાવે ને તે 
વખતે કયા શખ્દ્ો પર્‌ ભાર મૂકવો જાઈએ, શા માટે મૂકવો જેઈ એ, અ" 
યોગ્ય શખ્દ પર્‌ ભાર્‌ મૂકીએ તો કેવો અનર્થ થાય, તે સમજાવે], સામે! 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને ફ્રતલેખન. ૧૮૩ 


માણુસ તેના હાથમાં ચાપડી લીધા વગર સમજી શકે એવી રીતે વાંચવાની 
રવ પાડો. તમે «4 કેટલીક વાર્‌ ચાપડી લીધા વગર્‌ વાંચેલું સાંભળે 
એટલે સુધારો કરવા સુગમ પડશે. ગમે તેવી ભૂલ હોય તોપણુ વ!કેય પૃર્‌ 
કર્યા પહેલાં અટકાવા સુધરાવવી નહિ. 


અથ સમજને વાંચવાની ટેવ પડે માટે મનમાં વાંચવાતી ટેવ પાડવી, 
એ ટેવ જર્રતી છે. વાંચવાનો હૈતુ અર્થ સમજ વિચાર કરવાની ટેવ કેળવ- 
વાનો છે ને તે એ રીતે બરાબર કેળવી શકાય છે. મનમાં વચાવી પાઠની 
મતલબ પૃછઠા કે તેમાંના અધરા શબ્દોની યાદી કરવા કહો. ચોપડીમાં જેઈ ને 
કદી પણ્‌ મતલબ પૃછવી નહિ. છાકરા પાસે કઈ શ્રખ્દેશબ્દ ખોલાવવા 
નથી. મુખ્ય હ૪%ીકત નજરમા ઊતરી છે કે નહિ તેજ ન્નેવાનું છે. 


કુવિતા--પ્રથમ શિક્ષકે કવિતા ગાઈ બતાવવી ને તે પ્રમાણે છે[ફરાં 
પાસે ગવડાવવી. આરભમાં થોડાંક છોકરા પાસે સાથે ગવડાવવાથી કેટલાક 
લાભ થવાનો મંભવ છે. યોગ્ય ઢબમાં મોટે અવાજે કવિતા ગવાતી સાંભ- 
ળવાથી ખબાન્નંછોકરાના કર્ણું કેળવાશે.કેટલાંક છોકરાં સાથે ગાવાથી જેને યોગ્ય 
હબ નહિ આવડવી હોય તે જલદી શીખી જશે. પછી દરેક છોકરા 
પાસે છરી છુટી કવિતા ગવડાવવી બરાબર ન આવડ તો વચ્ચે વચ્ચે ખે- 
ત્રણ વાર પાતે ગાઈ બતાવી યોગ્ય રીત રિખવવી. સ્વરા હસ્વદીધ કર્‌ 
વામાં, અયરાગ્ય સ્થળે યતિ ફરવામાં, કે ખાશ્ન જે દોષો હાય તે તરક્‌ લક્ષ 
ખેચી સુધારવા. 


સમજતી--રિક્ષક પાઠેના આરભથી નતતે વાંચતા જઈ અધરા શ- 
ખ્દો, શખ્દસમેો, કે વાગ્યાનો અથે પૂછતા જવું. ન આવડે તો પૂર્વાપર 
મર્ખધ તરફ લક્ષ ખેચી કે અન્ય સહેલાં વાડયો યોજી અથે શિખવવે।. પ- 
યાય શખ્દોથીજ રાજી થવુ નહિ. કેટલીક વખત તેવા શખ્દ્નો આપવાથી 
છે।કરાંને એક શખ્દ અન્ણ્યો મે દ્રે તેને બદલે ખે તેવા ચાય છે. છે- 
ફર્રા શખ્દોના અથે સમજે છે કનરિ તેની ખાતરી ફરવી, તે અર્થ તેઓ 


૧૮૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ રજને. 


વામ્યો વાપરી સમજાવે ને પર્યાયશખ્દ આપતાં ન આવડે તો કઈ ભરક્ત 
નહિં. વળી પર્યાયશબ્દો આપવા તો મૂળ શખ્દથી સહેલાજ ન્નેઈએ તે 
ભૂલનું નહિ. કવિતાની સમજુતીમાં નોચલાં ધોરણોમાં ભાવાથે સમજે તો 
બસ છે. જેમ જેમ ઉપલાં ધારણેમાં ચઢે તેમ તેમ અથેનું વિવરણુ કર- 
વાતી શ્ઞક્તિ વધવી ન્નેઈ એ. 

સમજુતીની સાથેજ પદચ્છેદ, વાક્યપૃથકર્ણુ, ને વ્યુત્પત્તિના સંબંધ 
જેડવા. જેમ જેમ સમજુતીને માટે તમે વાકયો વાંચતા જાએ તેમ તેમ 
અધરા શખ્દાનું, જેનો સંબંધ ન્નણુવાથી અર્થે પર પ્રકાશ પડે તેવા 
શખ્દોનું, પદચ્છેદ પૂછતા નનએ।. પૃથક્કરણુના પણુ પ્રશ્નો એવીજ દણિથી 
પૃછતા જાએ. સપૃષુ પદચ્છેદકે પૃથક્કર્ણુ કરાવવાની જર્ર્‌ નથી તેમ કર્‌- 
વામાં ધણુ કાળક્ષેપ થશે, પૂછવા જેવુ હોય તેટલુજ પૃઠવુ-કરાઈ શખ્દતી 
વિભક્તિ, કોઈ વિભક્તિના અથે ને સંબંધ, ક્રિયાપદનેો ગ્રકાગ, કર્મ ને તેના 
પ્રકાર, પ્રયોગ, વાક્યના પ્રકાર, શા માટે મુખ્ય કે ગોખુ વાકય છે, “કાની 
સાથે સબંધ છે, કેવી રીતે, નામવાક્ય શા માટે કહો છે, કૃદ્ત હાય તો 
અવ્યય, કે નામ, કે વિશેષણુ તરીકે વપરાયું છે, કેવી રીતે, વગેરે ગ્ર*ના જ- 
લદીથી જુદે જુદે સ્થળે જેવા ધટે તેવા, સમજુતીની સાથૅજ પૃઠવા, હાલ 
બહુધા એમ થતું નથી તેથી એ વિષય તર્‌ વિદ્યાર્થીને અભાવ અને એમાં 
તેઓતું અન્તાન ન્નેવામાં આવે છે. “ નાન્યતર્‌ ' ( નગઅન્યતરતખેમાંની એક, 
ખેમાંની એકે નહિ, નર ક નારી નતતિ નહિ ), એને બદલે “નાન્યેતર ' 
“ક્રિયાપદ ' ને બદલે “ કરીયાપદ', “ વિસેષણુ ' ને ખદલે “ વિશેષણુ ? કે 
“ વીષેશણુ ', “ કર્તરિ પ્રયોગ 'ને “ કર્મણિ પ્રયોગ 'ને ખદલે “ કર્તરી પ્રયોગ ' 
ને “ કર્મણી પ્રયોગ ', “ જતિ 'ને ખદલે “ જતી ', “વિભક્તિ ને ખદલે 
'વિભકતી ' એવી એવી ભૂલે ધણી સાધારણુ છે, તે તરફે છોકર્રાનું 
લક્ષ ખેંચવુ. 

સમજીલી પછી પુન:વાચન;--એક પરિચ્છેદની સમજુતી શિખવ્યા 
પછી તે છોકરાં પાસે ફરી વંચાવવો, અગાઉન વાચન ફરતાં હવેના વાચન- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૮૫ 


માં ફેર પડવાજ જેઈ એ, થવે મતલબ ખરાખર સમન્યાં છે, એટલે કયાં 
અટકવું, ક્યાં ન અટકવુ, કયા શબ્દ પર્‌ ભાર મૂકવો, કયા શખ્દ પર ભાર 
ન મૂકવો એ બરાખર સમજશે. શિક્ષકે એ વાત દાખલાઓ ખતાવી બરા- 
બર મન પર ઠેસાવવી. 

વ્યુત્પત્તિ--અમુક શખ્દના જેવા ધણા શ્રખ્દ્ો હોય તેવા શખ્દોની 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી,. તેમાં ધાતુ, સંસ્કૃત કે ફારસી, રિખવવાને નથી; કેમકે 
તેઓ એ ભાષા શીખ્યા નથી. “વાચન' એમાં કયે પ્રત્યય છે શ ન આવડ 
તા એના જેવા ખીન્ન શખ્દો માગવા-'ભજન', “દશીન', “લેખન', 'કીતેન', 
“ગાયન', વગેરે એવા શખ્દોમાંથી ધાતુ (“ભજન' માંથી સહૅલાઈથી કઢાવાશે) 
કટાવવાને। પ્રયત્ન કરવો! ને પ્રયય કઢાવી તેનો અથે મન પર ઠેસાવવેો.“મતિ', 
ગતિ', “સ્થિતિ', વગેરે શબ્દોમાં “તિ' પ્રત્યય છે. “મિઠાશ', “ખારાશ', “રતાશ, 
“કડવાશ', “ઇનામદાર', “જમીનદાર, “હોશિયાર, વગેરે શખ્દોમાંથી પ્રયયો 
કઢાવવા. આવા શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ રશિખવવાથી જ્નેડણી ને અર્થ મન પર 
બરાબર ઠૅસશે ને વિદ્યાર્થીના શખ્દનો ભડેળ વધશે. 

લેખનશુદ્ધિ ને લેખનસ્પણવા--ગઝુજરાતી ભ્રાષામાં જે સરકારી 
તેમજ ખાનગી લખાણુ ન્નેવામાં આવે છે તે બહુધા એવું અસ્પટ્ટ ને અશુદ્ધ 
હોય છે કે તમાં સુધારો થવાની ધણી જર છે. તીચેના રોષો તેમાં સા- 
માન્ય છે.-- 

૧. લેખનની અસ્પણતા--આધુનિક પ્રચારમાં કોઈ પણુ ભાષામાં 
શબ્દો ગમે તેમ એકઠા કરી લખવામાં આવતા નથી. અંગ્રેજ લખાણુમાં 
જેવા શખ્દે શખ્દ છૂટા જેવામાં આવે છે તેવું ગુજરાતી લખાણુર્માં ખહુધા 
જેવામાં આવતુ નથી, એ પ્રથમ મોટો દ્રોષ છે; માટે શબ્દે શખ્દ છૂટા લન 
ખ્વા, ક્રયા શબ્રા ભેગા લખવા અને કયા શખ્દા છૂટા લખવા એ વિષે 
અમે અમારા વિચાર “શાળાપત્ર'ના પુ. ૪૨ અં, હ પૃ૦ ૨૫૮-૨૬૫માં 
આપ્યા છે. પ્રો. કોવન્ટનની કમિટિના એ વિષેના નિયમો “શ્ાળાપત્ર'ના પુ. 
જ૩ અં, ૧૧ પ૦ ૩૫૫માં આપ્યા છે, બંને નિયમોમાં ધણે ભાગે મળતા- 


૧૮૬ શિક્ષગશાસ્ક્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખેડ રન્ન 


પણુ છે ને સહજજ મતભદ છે. શખ્દ્દો ભગા લખી લખાણુ અસ્પણ અને 
કઢગુ કરવું નહિ; પરતુ યોગ્ય રીતે છૂટા પાડી લખવા કે વાંચનારને વાંચવું 
સુગમ પડે. 


રે. અક્ષરે સ્પણ લખવા--ધણાઓ ગમે તેમ પાંખડાં કાઢી એવુ 
લખે છે કે તે ઉકેલતાં ધણાજ કટાળા આવ છે. જે અક્ષર વાંચતા હર- 
કત પડે તેજ અક્ષરો પાકા, બાકોના કાચા, એમ તેમનું માનવુ છે. કેટ- 
લાક અમલદાર એવી સદી ડરે છે કે કોઈ તેને ઉકેલી શકતું નથી. 
એમાંજ તેએ વિદ્દત્તા સમાય છે એમ સમજે છે. પરતુ જે લખીએ તે 
વાંચવાનેજ માટે લખવું હોય તો તે લખાણુ સહેલથી વચાય એવુજ ન્ને- 
ઈએ. જે અક્ષર વાચી ઉકેલતા શ્રમ પ તે અક્ષર સારા કહેૅવાયજ નહિ 
જેમ વાંચનારને શ્રમ એછા પડ તેમ તે અહ્ષર સારા, એ વાત યાદ રાખી 
લખાણુ સ્પજુ અને ઉકેલતા કઈ પણુ શ્રમ ન પ) એવુ રાખવૃ. કેટલીક 
વખત લખનાર એવું ખરાખ લખે છે કે થોડા દિવસ રહીને પાતાનુ લખેલુ 
વાંચવાનો પ્રસંગ આવે તો સ્યયતવિ હિસ્તિતં સ્વયં ન વાત્ચત્તિ ( પોતે 
લખેલું પોતે પણુ વાંચી શકતો નથી ) એમ થાય છે. આ કારણથી શખ્દે 
શખ્દ છૂટા અતે અક્ષર સહેલાઈથી ઉકલે એવા હોય એવુજ લખાણુ લખ- 
વાનો શિક્ષકે મહાવરો કરવો અને શિષ્યવર્ગના લખાણુ પર ખાસ લક્ષ 
આપી શખ્દે શખ્દ છૂટા છે કે નહિ અને અક્ષર ઉકલે એવા છે કે નહિ તે 
ત્રમંગે પ્રમંગે ન્નેતા રહેવું. 

૨. કેટલાક “ધ 'ને “ધ? જેવો કે “ ધ'ને “ધ? જેવા લખે - 
છે. વળી બીન્ન અક્ષરોમાં પણુ એવી ગુચવણુ કરે છે. કેટલાકને દૂ ને 
ધૂ નનેડતાં, દૂ ને મ્‌ ન્નેડતાં, « ને ન્‌ નડતાં, « ને મ્‌ નડતા અને 
એવાં રમંયુક્ત વ્યજનો લખતાં આવડતુ નથી. જેમ કેટલાકના ઉચ્ચાર 
અશુદ્ધ હોય છે, તાલવ્ય, દન્ત્ય, અને મૂધેન્ય શ, સ, અને ષ, ર્‌ અને લ, 
વગેરે વર્ણી તેમનાથી સ્પટે બોલાતા નથી, તેમ ઉપર દર્શાવેલાં અને એવાં 
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ખીન્નં સંયુક્ત વ્યજના લખતાં આવડતુ નથી. ઉચ્ચારના ને લેખનના આ 
દાષો ધણા હાસ્યકારક થાય છે, માટે એમાંથી સવ મ્રાથમિક શાળાના 
શિક્ષકોએ મુક્ત થવુ એ તેમને! ધર્ષ છે. 

લેખનની અશુદ્ધિ--બીનકેળવાયલા લેખકામાં દોષો જવામાં આવે 
તા તેમાં આશ્રય લાગે નહિ, પરતુ કૉલેજમાં જેએ કેળવણી પામ્યા છે, 
જેઓને ગુજરાતીની માતૃભાષા સંસ્કૃતનું યત્કિચિત્‌ પણુ સાન થયુ છે, તથા 
જેઆએ સરકારી કેળવણીખાતાની પ્રાથમિક શાળામાં કેટલાંક વષે નોકરી 
કરી છે તેઓમાંના ક્રોઈના પણુ લખાણમાં લાસ્યકારક અને અતિનિન્ધ 
રષ નનેવામાં આવે એ તેમના રિક્ષણને યાગ્ય નથી. એવા દોષોથી તેમનું 
લખાણુ અવસ્ય મૃક્ત હોવુ જઈએ. લેખનના સામાન્ય દોષો નીચે 
મમાણ છે. 

૧. વિરામચિર્ણનું અજ્ઞાન.--(અ) કેટલાક સ્થળે સ્થળે પૂર્ણું વિ- 
રામનાં ટપકાં કકે છે, શબ્દે શખ્દે પૃણુ વિરામ મૂકવુ એ તેઓ કયા પુ- 
સ્તકમા ક કયા [શિક્ષક પાસથી શાપ્યા છે તે અમારા ખ્યાલમાં 
આવતુ નથી. 

(આ ) કેટલાક વાક્યને અન્તે વિરામચિહ્ન મૃકતા નવી. વાડ્યને 
અન્તે વિરામચિહન મૂકવુજ નનઈ એ, એવુ તેમને ભાન નથી. ચિહ્ન કાઢયાં 
તો ચું ને ન કાઢયા ના શુ એમ તેઓ સમજતા હોય એવું લાગે છે. 

( 9 ) કેટલાકત આન્ાથ વાગ્યાને અન્તે ગ્રશ્નાર્થિચિહ્ન મૂકવાની 
અતિનિન્ધ અને ઉપહસનીય ટવ પડી છે. એ ટેવ એવી રૂટ થઈ છે જે 
તેમના આચાવેનેો ઉપદેશ હૃદયમાં પ્રવેશ કરી તેને કાઢી શકતો નથી, 
ચિર્‌્કાળનતી એ ટૅવ શુકલતીર્થના કબીર વડ જેટલી ઊંડી ગઈ છે એટલે 
તેનું મૂળ કાઢવું અશકય જેવુ ભાસે છે. અનેક ત્ડષિએનાં કઇસાષ્ય તપ 
સિવાય એ ભ્ક્ષનું ઉચ્છેદત થઈ શકે એમ નથી. શિક્ષકવગ કૉલેજમાં આવ્યો 
તે પહેજ્ઞાં અમને એમ લાગતું હતું કે આવી ટૅવ માત્ર ઊતરતા ૬૨૦૦નના 
શિષ્યો માંજ નતેવામાં આવતી હ, પરંતુ શિક્ષઝવગમાં પષુ કૅટલાફમાં 


૧૮૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્વ, ખડ ૨ને. 


એ ટેવ ફેટ નહિ પણુ પ્રરઢ થયલી ન્નેવામાં આવી ત્યાર અમને ધણો 
ખેદ થયો, આ કારણુથી પ્રાથમિક શાળાના દરેક શિક્ષકનો ધર્મ છે કે 
તેણે પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ કરવું અને આવા તિરસ્કાર્યોગ્ય દોષમાંથી તો 
સુક્ત થવુંજ. “ “તેણે ચાપડી આપા' એ વાક્યમાં કમનો વધારે ફરા''-- 
આવાં આનાર્થવાકયને અન્તે પ્રશ્નાર્થીચિઇ નનેવાથી કોને તિરસ્કાર ન આવે ? 
અનેક વાર્‌ વાયા છતાં આવા રોષોા જેવામાં આવે ત્યારે એમજ અનુમાન 
કેરહું પડે કે એ વિષયનું તેમનું અસ્ાન ધણુંજ શેચતીય છે અને તે પ્રા- 
થમિક શાળામાં આરભથીજ મળવાથી નીકળવું મુશ્કેલ પડ એવુ લાગે છે. 
ગ્રશ્નાર્થચિઊુ પ્રશ્વાચક વાકયોને અન્તેજ મૂકવું જેઈએ. આના ને ગ્રશ્ન 
એખે જુદ્દાં છે એ સઠજ સમજય એવુ છે. શિષ્યને આન્ના કરીએ ત્યારે 
તે મુજખ તે વર્તે છે ને આન્ાના સ્વરૂપમાં પ્રશ્ન કરીએ તો તે જવાબ દે 
છે, પરંતુ તેથી કંઈ આન્તાનું સ્વરૂપ ખદલાઈ જતું નથી, માટે એવાં આજ્ઞાવાચક 
વાક્યને અન્તે પૂર્ણ વિરામ ન્નેઈએ. “એપરગઝબ કયા વર્ષમાં ગાદીએ 
આવ્યો ? આમ કહીએ તો પ્રશ્નનું સ્વશપ છે, માટ મ્રશ્ષાથ ચિ" નને- 
ઈએ, શેરંગઝેબતું ગાદીએ બેસવાતું વર્ષ કહો'' આ આનાતુ સ્વશ્પ 
છે, માટે વાક્યને અન્તે પૂણુવિરામ ચિષ્‌ નેઈ એ. “એપરગઝેબ કયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આવ્યો તે કહો.' આ આખુ વાક્ય આનારૂપ હોવાથી વાક્યને 
અન્તે પૂખવિરામ જેઈ એ. એમાં ખે વાક્ય છે-- ઝેરરગઝબ કયા વષમાં 
ગાદીએ આવ્યો ને “ તે કહે', પ્રથમ વાક્ય ગોણુ છે ને ખીજી પ્રધાન 
છે. પ્રધાન વાક્ય આન્ઞારૂપ છે, માટે ગણુ વાક્ય પ્રશ્નાર્થ છે તોપણુ આ ખા 
મિશ્ર વાક્યને અન્તે પૂ્ણુવિરામજ જઈએ. પરતુ મધાન વા૩ય પછી 
પ્રશ્નાર્થ ગૌણુ વાડય આવે તો પ્રશ્નાર્થ ચિ ચાલે; જેમકે, “ સિક્ષકે શિષ્પને 
પૂછયું, એઓરંગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યો ?' પણુ ' શિક્ષકે શિષ્યને પૃષ્યું, 
એરંગઝેબ ડયારે ગાદીએ આવ્યો, તે કહો? એ વૌણુ વાડયમાં છેવટે 
આત્તા હવાથી વાક્યને અન્તે પૂણુવિરામજ જેઈએ, આ બધું ધણુ સાધા- 
રણુ છે; પરંતુ એ તરક્‌ ધણુંજ દુર્લક્ષ હોવાથી એ વિષે ચર્ચા કરવાતી 
કે 
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જરર પડી છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે છેવટના વાક્યનું સ્વશ્પ આજ્ઞાથ 
હોય તો વાક્યને અન્તે પૃણુવિરામજ ન્નેઈ એ. 


વિરામચિર્ષ વિષે સાધારણુ જાનની ખાસ જરર છે. વાક્યને અન્તે 
પૂણુ વિરામ (.), પ્રશ્નનો અર્થ હોય તો પ્રશ્નનું ચિર્દ (?), ને ખુશી, દિલ- 
ગીરી, આશ્ચર્ય વગેરેનો ઉર્ડ%ર હોય તો ઉદ્ારનું 'ચિહ ર" (1) લખાય છે. 
સંબોધન પછી અહપવિરામનુ (,) કે ઉદ્ારતું ચિધુ મુકાય છે. એકજ નામ 
કે ક્રિયાપદનાં અનેક વિશેષશે। ( હોય તો છેલ્લા સિવાય તે બધાં પછી અલ્પ- 
વિરામનું ચિઉ મુકાય છે. મિશ્ર વાક્યોમાં ગોણુ વાક્ય પછી પણુ અલ્પ- 
વિરામનું ચિદ મુકાય છે. ગયુક્ત વાક્યમાં બે સ્વતત્ર વામ્યા વચ્ચે અધ- 
વિરામતું ચિર્ધૂ (;) મુકાય છે. કોઈ શબ્દનો અથે સમજાવનાર્‌ ખીન્ને શખ્દ 
વાપર્યી| હોય તો આડી લીટી(--) મુકાય છે. આવુ સાધારણુ નાન શિક્ષકે 
છોકરાંને આપવુજ જઈએ કે તેઓ લખાણમાં એ ચિહનો યોગ્ય ઉપ- 
ચાગ કરે, 

(ઈ) લખતાં લખતાં લીટીને છેડ શખ્દ અધુરો રહા તો આડી 
લીટીનું ચિ૬્‌ (--) મૂકવુજ નનેઈએ એ વાત ધણા ભૂલી જય છે. 
'ગાદીએ ' શખ્દ લીરીને છેડે લખવા હોય ને “ ગાદી ' એટલું માય તો 
કઈ પણુ ચિધ્‌ કર્યા વગર્‌ શખ્દના બે કકડા કરી એક લીટીને છેડે “ગાદી' 
ને ખીજી લીટીને આરભે “એ ' મૂકે છે. આ ભૂલ ધણીજ સામાન્ય છે. 
એમ શખ્દના વિભ્રાગ કરી નાખી તે શખ્દના વિભાગ છે એમ કઈ પણુ 
ચિ%થી દર્શાવીએ નહિ તો વાંચનારને અથે સમજતાં વિલંબ થાય ને કવ- 
મિત્‌ અર્થનો અનર્થ પણુ થાય, અથે સમજવામાં વિલંબ થાય 'ે જે અર્થ- 
ની વિવક્ષા હોય તે અથેથી ભિન્ન અથે સમજય એ દોષ છે એમ લે" 
'"ખકે સમજવું જેઈ એ; માટે લીટીને છેડે શબ્દ અધુરો રહે તો શખ્દ 
અધુરો છે એમ વાંચનારને સૂચવવા આડી લીટીવું ચિ ( -- ) 
અવશ્ય મૂકવું, 


ર 


૧૯૬ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ર્ન, 


ર. જોડણીના રદાષે--તત્સમ શખદતી નનેડણી મૃળ ભાષામાં જેવી 
હોય તેવીજ કરવી એં નિયમ સામાન્ય છે, અપરિચિત શખ્દા તત્સમ 
હોય ને તેતી નનેડણીમા દોષ માલમ પડે તો જુદી વાત છે, પણુ અ- 
પરિચિત શબ્દ વાપરવાની કાઈ જરર પાડતું નથી. પરતુ સામાન્ય વપ- 
રાશના શખ્દાની જેડણીમાં ભૂલ કરરી એ યુક્ત નથી. પુસ્તકોમાં અને 
લખાણુમાં આવી ભૂલે સ્થળે સ્થળે જવામાં આવે છે. એવા દોષોને 
સંગ્રહ કરી તે વિષે નિયમપુરઃસર્‌ અમે “શાળાપત્ર' પુ. ૪ર અં. પ પૃ૦ 
૧ર૪-૧૪૦માં અને પુ. ૪૪ અં, ર્‌ પૃ૦ ૩૮માં વિવચન કયુ છે. કૅ. 
લેજમાં સ્ક્ત ભાષા શિખવવામાં આવે છે, તેનો હેતુ ગજરાતી ભાષાનું 
ઊચા પ્રફારતું નાન આપવાના છે. માતૃભાષાનુ સારૂ માન થયા વિના 
ભાષાનુ ઉત્તમ માન સંપાદન થઈ શકે નહિ, વ્યુત્પત્તિના સાનને માટ યણુ 
ર્મસ્કૃતતું તાન આવશ્યક છે. વ્યાકરણુનાં રપા કાલક્રમ ભૂલી જવાય, પમર્તુ 
ત્રણુ વર્ષ સંસ્કૃત ભાષાનું સાન મેળવ્યા છતાં સાધારૃણુ શખ્દાની નેડણીં 
ખાટી થાય એ યુક્ત ન કહેવાય. “સેવક? જેવા સાધાર્‌ણુ શબ્દને 'બવક' 
લખવાથી મનને કોઈ પણુ પ્રકારના ભાષાસસ્કાર મળ્યા નથા એજ ગૃચ- 
વાય છે. “શાળાપત્ર 'ના પુ. ૪ર અને ૪૪ને ઉપર દર્શાવલે સ્મળે જે 
શખ્દસંથરક આપ્યો છે તે પર અમે પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકોનું પ્યાન 
ફરીથી ખેચીએ છીએ. સાધાર્‌ણુ પ્રયોગમાં આવતા સંસ્કૃત શખ્દોની ન્નેડણી- 
માં દોષ નજ થવો જેઈએ એ પર્‌ તેમણે અવશ્ય ષ્યાન આપવાનું છે, 
કેમકે એવા દાષથી તેમના સંસ્કૃતતાનને ફલક તાગ્યા વિના રહેશે નહિ. 


2. સામાસિક શખ્દાના અવયવો સાથે ન લખવા--એ પણુ 
રાપ છે. એમ કરવાથી અથે કેવી રીતે દુટ્ટ થાય છે કે તેની પ્રતીતિમાં 
વિલ્રબ થાય છે તે વિષે અમે “શાળાપત્ર' પુ. ૪ર અં, હ પૃ૦ ર૬૦-ર્‌૬ર- 
માં સવિસ્તર વિવેચન કર્યું છે તે ત્યાં નેવું, અત્ર પુનરુક્તિ કરવાની ન્‍રૂર 
તથી, 'તૈ શાસ ', “ સાતસ શાસ્ત્ર ', ' શિક્ષણુ શાસ્ત્ર ' થ્યામ સમસ્ત 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન. ને શ્રુતલેખન. ૧૯૧ 


પદના અવયવા છૂટા લખવા વેોગ્ય નથી. સમસ્ત પદના અવયવો ભેગા 
લખવા. કૅક્ષેજમાં સંસ્કાર પામેલા લેખકનું લખાણુ સંસ્કારી હોવું નનેઈ એ, 
રિજ વાચકને વાંચી કટાળા આવે એવુ ન ન્નેઈએ. 

૪. ને? ફે ' અને? થી વાક્યનો આરભ--આ દોષ ધણેોાજ 
સાધારણુ છે. “ને? કે “ અને ' થી નેડાયલા વાડયે। એકજ મિશ્ર કે સં- 
યુક્ત વાકય બનાવે છે; માટે તેતી પહેલાં પૂરુવિરામ લખી તે વડૅ બીજી 
વાડય આર્ભવુ અયુક્ત છે. અગ્રેજ્મા પણુ સામાન્ય રીતે “4&॥તે '  અને)- 
થી નવુ વાક્ય શરૂ થતુ નથી, અને કવચિત્‌ થાય છે ત્યાં કઈક નવીજ 
ખૃખી હોય છે. * તે 'તો અથ ત્યા ઘણો ખુખીદાર્‌ હોય છે. સાધારણ 
રીતે નેક અને 'થી વાક્ય નજ આરભવુ એવા નિયમ લેખકે રાખવે।. 

૪ અનુસ્વારનો ખોટો ઉપચોગ--* બંન્ને ', શાન્ત'. “ વત- 
[ચક', રામ , વગેરે સ્થળ અનૃસ્વારની જરૂર નથી તોપણ્‌ મકવામાં આવે 
છે. તે ખાટ છે પ્રથમ બ શબ્દોમાં અનુનાસિક લખ્યો છે, માટે અનુસ્વાર 
નજ જઈએ, એ સપણ છે. છેલ્લા શબ્દમાં અનુનાસિક “ મ' ને લીધે પૂ- 
વના ગ્વર્‌ અનુનાસિક હોય એમ લાગે છે, પણુ તેમ નથી. “વર્તખંક' માં 
અનુસ્વાર ન નેઈ એ, શુદ્ધ શબ્દ “વર્તષ્ુક ' છે. 

$. અનુસ્વાર કયા સકવું જોઈએ તેહું અજ્ઞાન--નપુસક ઉ- 
કારાન્ત શમાં ન્યાં અનુસ્વાર મૂકવું જેઈ એ ત્યાં મૂકતા નથી, “ સારૂ ' 
ને સ્થળે “સાર્‌' લખે છે. “ કરતું”, “જતું, “બીજું ', “ ત્રીજું ', “ અધર્‌ 
“લાંખું', “ 3યુ ', “મીઠુ, વગેરે સ્થળે અનુસ્વાર જેઈ એ ત્યાં તેના અભાવ 
તેવામાં આવે છે. 

'9. “લાવણ્યતા', “ધૈયંતા ', “ આરૉગ્યતા ', “સોંદર્યતા', “ગાંભીર્યપણુ', 
ગેરે દુષ્ટ શબ્દો વાપરે છે એક ભાવવાચક પ્રત્યય લાગ્યો હોય તેવા શખ્દને 
જ અર્થના અન્ય પ્રત્યય લગાડવા એ હાસ્યકારકજ છે. 

શખ્હધટના--સંસ્કૃત ભાષાના શ્રાસ્રીય સાન વિના તેમાં ગમે તેમ 


વ 
તે 


૧હર્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૨૪ને. 


શખ્દો ધડવા નહિ. “ દાક્ષિણાત્ય ' શબ્દને અનુસરી કેટલાક લેખકે “પાશ્ચિ- 
માત્ય' ને “ પોર્વાત્ય ' શખ્દો બનાવે છે તે અશુદ્ધ છે. “ દક્ષિણા,' “ પ- 
શ્રાત્‌', ને“ પુરસ્‌' એ ત્રણુ અવ્યયોને “ત્ય' પ્રત્યય લાગી  દાક્ષિણાત્ય ', “ પાન 
થાત્ય' (પશ્ચિમનું), ને “ પોર્સ્ત્ય ' (પૂર્વતુ) એવા શખ્દો બને છે, તેજ 
શુદ્ધ છે. “ઉદીચ્ય' એટલે ઉત્તરતું 

એકવાર્‌ી ભાષા--બને ત્યાંસુધી સરળ ભાષાજ વાપરવી. વળી 
એકધારી પણુ વાપરવી. સાધારણુ સરળ ભાષા ચાલતી હોય તેમાં “અત્ય 
રીત્યા', “ શને: શને: ', વગેરે સંસ્કૃત શખ્દા ઘુસાડી ભાષા કઢગી કરવી 
નહિં. સરળ ભાષાજ ઉત્તમ છે એ હમેશ યાદ રાખવુ. 

આવા આવા સામાન્ય દોષે। જવામાં આવે છે, તેમાંથી મ્રાથમિક 
શાળાના શિક્ષકોએ મુક્ત થવું એ તેમનો ધર્મે છે. પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ હોય 
તોજ શિષ્યનું લખાણુ શુદ્ધ કરવા તરક તેમનું લક્ષ “નય. આપણા પ્રાચીન 
વિદ્દાનાએ ભાષાશા[ંહ્ે પર કેટલુ બધુ લક્ષ આપ્યું છે તે આટલા ઉપર્‌- 
થીજ સમશનશે, તેએ કહે છે કે “ણ્૪ શર: શસ્થળ ખાત: સુષ્ટુ 
દચુશઃ સ્મ છોજે જાતણુગુ અથતિ' - એક રાખ્દનું પણુ બરાબર 
અષ્યયન કર્યું હોય અને ખરખર પ્રયોગ કર્યો હોય તો તે સ્વગેલેકમાં 
સવે કામના સફળ કરનાર થાય છે. શબ્દશુદ્ધિ માટે પ્રાચીન મૃનિશ।તી 
કેટલી કાળજ હતી તે આથીજ સપણ જણાય છે 

શ્રતલેખન ( ડિક્ટેશન )--શીખી ગયલા પાઠમાંથી તેમજ નવા 
પાઠેમાંથી ડિકટેશન લ'ખખાવી શકાય. 

(૧) શ્રેધાજન--જેડણી અને ભાષા શિખવવાની એ એક રેલી 
છે. એથી ભાષા પ્રત્યક્ષ અને નેેડણી પરોક્ષ રીતે શિખાય છે. શ્રતલેખન- 
ના પાઠના મુખ્ય ઉદેશ ભૂલે! *્યટકાવવાને। હોવો નઈ એ, મસુષારવાને 
નહિ આ કારણુને લીધે શ્રતલેખન લખાવતા પહેનાં શિષ્યવર્ગને લેખનવિષયના 
અવની, અને માંહેના અધરા શખ્દોની નેડણીની માહીતી આપવી નઇ એ 
કે શુતલેખનતું ખરં મયોજન શિખવવા કરતાં પશીક્ષા હર્વાછું રહે. 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૪૩ 


(૨) અનુકૃળાતા* 

(અ) વિષય અતે ભાષા નવા પાઠમાંથી ડિકટેશન લખાવો તો 
વિષય અને ભાષા શિષ્યની રાક્તિને યોગ્ય જોઈ એ. ભાષા અને વિચાર 
તેઓ મ્રહણુ કરી શક્રે એવા હોવાં ન્તઈએ શિક્ષકને સહજ મદદ આપવા- 
તી જરૂર પડે, પરતુ ધળે ભાગ તેઓથી સમન્નય એવાં ભાષા અને 
વિચાર જેઈ એ. 

(આ) તૈયારી. ઘણે ભાગે વિષય છોકરાંએ શીખેલો હાવો જેઈ એ, 
બાળક છોકરાં પાસે નહિ *રયલુ લખાવવુ એ તેમને ભૂલે કરતાં શિખ- 
વવા ગરાખર છે 

(૬) લંખાષુમ બહ લાંબુ લખાણુ લખાવવાથી લાભ નથી, બાળકની 
વયને અનુસરીને લખાણનુ લબાણુ નકી કરવુ. 

(ઈ) શિક્ષક* શિક્ષકે લખાણુનો વિષય પ્રથમ શુદ્ધ અને સપણ 
ઉગચ્ચાર્થી વાંચી જવા. પરતુ તે વિષય બાળકના શીખેલેો ન હોય તો 
માત્ર વાંચી જવાજ ખસ નથી. તેના અથે ખાળકને ખરાખર સમન્નવવોા 
નઈએ, પછી લખાવવાનું શરૂ કરવુ. જે લખાવવુ તે એકજ વખત 
વાંચવું અને બહુ ઉતાવળથી નહિ તેમજ ખહુ ધીમેથી પણુ વાંચવું નહિ. 
શક્તિના ત્રમાણૂમા સાધારણુ ખુદ્ધિવાળાં છોકરાં લખી રહે એટલી ઉતા- 
વળથી લખાવવુ. 

છોકરાંને જેમ બને તેમ છૂટાં બેસાડવાં. સાહીના ખડીઆ બધાંની 
પાસે છે કે નહિ તે જવુ, છૂટા કામળ પર લખાવવુ નહિ, પણુ કોરા 
કાગળની ખાધેલી ચોપડીમાં લખાવવુ. ચાપડીમાં લખાવવાથી અક્ષરમાં 
તેમજ જેડણીમાં કેટલે! સુધારે। થયો છે તે સથ્જ જણાઈ આવશે. ચે!પડી- 
એ પૂરી થાય એટલે શિહ્મકે તેને પોતાની પાસે રાખવી. આથી વર્ગમાં 
સામાન્ય ભૂલે! કેવા પ્રકારતી છે તે શિક્ષકતા સમજવામાં આવશે અને તે 
તરક છેકરાંતું લક્ષ ખેંચી શકાશે, કવચિત્‌ ગ્રેષોગ્રમાં આવે એવા ધણા 
શખ્દો શ્રુવલેખનના વિષયમાં આવવા ન નઈ એ, વાચનપાઠે, ગનુલેખન 

૭ 


૧૪ શિટ્ટાગ્શાસ્નાં મળતત્ત્ત. ખડ ૨%ને 


(કૉપિ), કે નિબન્ધ, પ્તત્યાદિ પાઠામાં શીખી ગયાં હોય એવો ત્રતલેખનને 
વિષય હોવો જઈએ. શીખવો ન હોય તો ત પ્રથમ શિખવવો., તેમાંના 
અધરા શખ્દો કાળા પાટીઆ પર લખવા ને શિખવવા, અને તેનો અંમે 
રિખવવે।, વ્યાફરણુ, પૃથકરણુ, પ્ત્યાદિની મદદથી વિષયનું બરાબર જ્ઞાન 
આપવું. લેખનનો વિષય અનાત હોય તો કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવો ને 
તેમાંના અધરા શખ્દ્ોની નીચ લીટી દોરી તે પર્‌ છોકરાંનું લક્ષ ખે'ચવુ. 

(8) ભૂલે! સુધારવી, શિષ્યની ગંખ્યા, તેમજ શિક્ષકવગેની સં- 

ખ્યા ને ખુદ્ધિ પર ભૂલો સુધારવાતી પહ્દતિનો આધાર છે, નીચેની ચાર 
પહદ્દતિ વપરાતી નેવામાં આવે છે. -- 

(એ) પ્રત્યેક છોકરાનું લખાણ શિક્ષદઠે સુધારવું. આ ઉત્તમ 

રીત છે; પષ્યુ એતી સામા તીચના આઢ્પ કરી શકાય એમ છે.--- 

(૧) નિશાળના વખતમાં બધા છેોકરાંનું શ્રતલેખન સુધારવાથી ધણા 
વ'"ખત જય છે 

(૨) ખાનગી વખતમાં શિક્ષક સુધારે એ ધારવું ગેર્વાજખી છે. 

(આ) ઉપલા નબરે (મૌનિટરે) સુધારવું. કેટલીક શાળામાં જેએ 

ઉઘોાગી અને ખુદ્ધિશાળી હોય છે તેમને આ કામ માટે પર્મદ કરવામાં 
આવે છે. એ ધણ વિશ્ચાસુ અને જવાબદારીનુ કામ છે. એમાં પણ્‌ નીચેના 
આક્ષેપો કરી શકાયઃ-- 

(૧) એવાં છોકરાંને એથી અન્યાય થાય છે. એ કટાળાભરેલુ કામ 
છે અને એ છોકરાંનો એથી કાલક્ષપ થાય છે. 

(૨) મૌનિટર્‌ ખાળક હોવાને લીધે ક્વચિત્‌ ગમે તે કારણથી પોતાનું 
કામ કરવામાં ભૂલ કરે. થાકથી, બેદરકારીથી, કે કતેથની ઓછી 
સમજથી તેનાથી ભલો સુધારવી રહો જય. 

(૩) આમ ઉપલા તંબરનાં છોકરાં ભૂલા સુધારે તેથી બીન છોકર્‌|ં- 
ની તેમના પર્‌ અદેખાઈ થાય. 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રનતલેખન, હ્ટૃપ 


(૪) માંહોમાંહે ભૂલે સુધરાવવી--એ રીતનો સાધારણુ રીતે 
ઉપયોગ કરવામાં આવ છે. સ્લેટ કે ચોપડી જેમાં શ્રુતલેખન લખ્યું હોય 
તે તેઓ માંહામાંહે ફેરબદલ કરે છે ને ભૂનો સુધારે છે. આથી ભૂલે! સુધારે 
છે તેજ વખતે તેએ પાઠૅનુ પુનરાવર્તન પણુ કરતાં ન્નય છે. આ રીતમાં 
નીચના ભારે વાંધા છે -- 

(૧) અપ્રામાણિક રીતે કામ કરવા છોકરાં માંહોમાંહે બંદાખસ્ત 


કરે છે, 
(૨) ઠ્રેષ, અદેખાઈ, વર્‌, વગરે લાગણી દશાવવાનો છે।કરાંને પ્રેન 
મંગ મળે છે. 


( ઢ ) એથી છાકરામાં કજઓ, ખરાબ લાગણી, અને અવ્યવસ્થા થાય 
છે. આણે માર લેખન ખરાબર સુધાર્યું નથી, ખોટી ભૂલે। કારી 
છે, પત્યાદિ ફરિયાદ ધણી વાર્‌ સાંભળવામાં આવે છે. 

આમાની ધણી હરકતો અટકાવવા સાર્‌ સ્લેટ કે ચાપડી ફેરબદલ 

કરાવવાની રીતમાં વારવાર કેરફાર્‌ કરવા. કોઈક વખતે પાસેપાસેનાં છો- 
કરા સુધારે, કોઈક વખતે આગલી છારના છાકરા પાછલી હારનાં પાસેનાં 
છોકરાં સાથે ને કોઈ વખતે એકજ હારમાં જમણુ છેલ્લુ છે।કર્‌ ડાખા 
છેડ્લા છોકરા સાથે ફેરબદલ કરે અને એ રીતે એકજ હારમાં ફેરબદલી 
થાય, કોઈ વખત પહેલા નંબર છેલ્લા નંબર સાથે, ખીન્ન નંખર્‌ 
તેની ઉપરના નંબર સાથે એમ, ડ્ેરબદ્લી કરે. આમ સ્લેટો 'ે ચોપડી- 
ઓ ફ્ેરખદ્લ થઈ રહા પછી શિક્ષકે શબ્દની નેડણી સ્પછ રીતે કરી 
જવી. દરેક ખાટો શખદ વચ્ચેથી લીટી વડે છેફાવવો. વંચાય નહિ એવી 
રીતે છેફવા દેવો! નહિ. 

વાચનમાળાના પુસ્તકમાંથી શ્રુતલેખન લખાવ્યું હાય તો છોકરાં 

પાસે ચોપડીમાં નનેઈ ને પણુ સુધરાવી શકાય. 

(ઈ) છોકરાએ નાતે સુધાર્વું-- 

આ રીત પ્રમાણે શિક્ષક જેડણી ફરે તે છોકરાં સુધારે, આમાં છે[- 


૧૬૬. શિક્ષણુશારનાં મૂળતત્ત્વં. ખંડ ૨ને. 


કરાં ઉપર (૪ ) પ્રમાણુ બીજની ભૂલે! સુધારવાને બદલે પાોતાતીજ ભૂલે 
સુધારે છે. એમાં તીચેતી હરકતો છેઃ--- 


(૧ ) આથી છેકરાંતી તીતિ પર્‌ અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખવામાં આવે 
છે. આરંભમાં લાલચમાંથીજ દૂર રાખવાં એ નીતિ શિખવવાનો ઉત્તમ 
માર્ગ છે. 

(૨) ભૂલે બરાબર સુધરતી નધી. બીલકુલ જતી રહેવા દેવામાં 
આવે છે, અથવા તો ષ્યાન ન ખેંચાય એવી ઝાંખી નિશાની તે પ 
કરવામાં આવે છે. 


(૪) ધાગ્ય કે અયોગ્ય રીતે સુધારવાથી નીતિ પર અસર્‌-- 
ભૂલે જેમ બને તેમ જલદી સુધારવી જેઈએ. શિક્ષક ખાનગી વખતમાં 
સુધારે તાોપણુ એકબે દિવસથી વધારે દિવસો થવા ન ન્નેઈએ. બેષ્ીકરાઈ- 
થી ભૂલો સુધારવામાં આવે તો ધણાં અનિજ પરિણામો નીપજે છે, 
તેમાંનાં કેટલાંક નીચે આપ્યાં છે:-- 

(૧) છોકરામાં ખેદર્કારીની ટેવ ઉત્પન્ન થાય છે. પાઠમાં, પહ્દતિ- 
માં, અને ખીજ બધી ખાખતોમાં તેઓ બેદરકાર થાય છે. 

(૨) છેતર્‌વાની ટેવને ઉત્તજન મળે છે. ભૂલે શિક્ષકની નજર 
ચૂકવી દે છે, તેમજ છેતરવાની યુક્તિ પણુ શ્િક્ષકથી પકડાશે નહિ એવા 
વિચાર છોકરાંનાં મતમાં ઉત્પન્ન થાય છે. 

(૩) આથી છોકરાંમાં આળસ પેદા ચાય જે; કેમકે શિક્ષકના 
કામમાં ખેદરકારી અને આળસ જવામાં આવે તો તેનો ચેપ છોકરાંને 
થયા વિના રહે નહિ. " 

(૪) નિશાળતી નીતિ બગડરે# છોકરાંતું કામ બેદરકારીથી તપાસ- 
વાથી તેમનામાં બેદરકારી, આળસ, અસય, અને અનાદર ઉત્પન્ન થાય છે, 
શિક્ષક તરક તેમનો પૂજ્યભાવ એછે ચાય છે, ને શિક્ષકતી ગ્રતિકા 
ભ્રટે છે, 


વાંચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૯૭ 


(૫) આથી છોકરાંને *્પન્યાય થાય છે; કેમકે તેમતી દરેક ભૂલ 
સુધારવી એ શિક્ષકનો ધર્ષ છે. 
(૬) વખત, ઉત્સાહ, અને શક્તિના ડુરુપચાગ થાય છે. 


ખ્ુતલેખન તપાસ્યા પછી દરેક છોકરા પાસે ખોટા શખ્દો તે લેખન- 
ની નીચે શુદ્ધ લખાવવા અને તે પર લક્ષ આપવા કહેવું. પછી શિક્ષકે 
તેને તે શખ્દો પૃછી જવા. તેજ વખતે વર્ગમાં ફરતા રડી બીન્ન રિષ્યાની 
ચોપડીઓ તપાસવી. વગે મોટા હોય તો એ કામમાં ઉપલા છે।કરાઓની 
મદદ લેવી. 

(એડ માસિકમાં દર્શાવેલા વિચારો--સુતલેખન વિષે એક 
માશિકમાં-« એક વિદ્દાને* ર પોતાના વિચારે! દર્શાવ્યા છે, તે નીચે 
પ્રમાણે છેઃ-- 

શ્રતલેખનનો વિષય ધણા લાંબા વખતથી એકની એકજ શુષ્ક, 
નીરસ, અને કૈટાળાભરેલી રીતે શિખવાયા કરે છે. પરંતુ યાન્ત્રિક જેવા 
રખાતા આપથુા કામમાં પણુ ભિન્નતા ને નવીનતા દાખલ કરવાની જરર છે. 
ફેંચ લકો એ બાખતમાં આપણાથી ચઢિયાતા છે. તેમની રીતનું વર્ણુન 
અત્ર કરવાને ખદલે નવીનતા શી રીતે દાખલ કરાય તેજ દર્શાથવું 
જરરનું છે. 

અમન્ય વિઠ્દાનના વિચારે--એક માયુનિક વિદ્ધાન:- પાતાના 
ત્રન્થમાં] કહે છે કે “ શ્રતલેખન મુખ્યત્વે એક પ્રકારતો પરીકા 
કુર્જાનો સનોયત્ન છે. ભૂલ કરવાળું કંઈ પણ કારણ ન આપવું 

એજ ખરી પહ્દતિ છે, ” વળી તે કહે છે કે અશુદ્ધ શખ્દ લખવા દઈ 


૯ ઇ. સ. ૧૪૦૬ના સાચે માસના “મેંડિટકલ ઢીચર''માં, 
7૦૮ મિ.બેન્નમિન ડમ્વિલ, એમ, એ. એમણે. 

4 ગ્લૅડ્મેન. 

| સ્કૂલવર્કે નામના મ્રન્થમાં, 


૧ફે૮ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૨ને. 


પછી તે શખ્દ સુધરાવવેો અધરો પડે છે; કેમકે મન વડે આપણે જે મદૃણુ 
કર્યું હોય તે કાઢી નાખવું મુસ્કેલ છે, માટે બને ત્યાંસુધી અધરા શખ્દો 
શીખવ્યા પછીજ શ્રુતલેખન લખાવવુ. અત્ર કોઈ એવો પૂર્વપક્ષ કરે કે 
બાળક્રા જે શખ્દની ન્તેડણી નણુતા હોય તે શખ્દોવાળ] થ્રતલેખન લખા-- 
વવાથી તેમને શે લાભ ? અમે કડીએ છીએ કે ધણો લાભ થાય છે, 
ધણી વાર્‌ આપણુ નાન અનિશ્રિત હેય છે. આથી સંસ્કાર દઢ થઈ ન્તાન 
નિશ્રિત ચાય છે. વળી શખ્રાનું બરાખર સાન હોય તો અક્ષર પર્‌ પ્યાન 
આપી શકાય છે. 

ઉત્તમ લખાણાની પસંદગી--પાતાના વાચનસંગ્રહમાંથી શિક્ષકે 
ઉત્તમ મ્રન્‍્થકારેનાં, યોગ્ય અને ઉત્તમ વિચાર સુદર ભાષામાં દર્શાવ્યા 
હોય એવાં, લખાણો પસંદ કરી મૂકવાં. ઇતિહાસ, ભૂગોળ, સાહિત્ય, નીતિ- 
શાસ્ર, આદિ વિષયોને લગતાં લખાણોનો સંમ્રહ કરવો, એ લખાણો ત્રુત- 
લેખનમાં લખાવાય એવાં ટ્કાં ન્ન એ. જુદા જાડા કાગળ પર્‌ લખી 
રાખવાં અને એની સાથે એના અર્થને લગતી થાડીક સમજુતી લખવા. 

લખાશણુા સમજાવે।--હમેશ પ્રમાણ શિહ્નકે આરભમાં જેનુ મ્રતલે ખન 
લખાવવુ હોય તે વાંચી જવુ. તેમાંના અધરા શખ્દા ન શખ્દસમુદાયાના 
અર્થ સમજવવા, ભાવાર્થ મનમા ઉતારવો, અન ભાષાની ચમત્કૃતિ પર્‌ 
પ્યાન ખેંચવુ. એતિહાસિક વિષય હોય તો જે સમયને લગતું વરુન હોય તેને 
લગતી હકીકત ડહેવી, તેમજ અગાઉના કેટલાક ભત્તાન્તો સમજળવવા કે 
તેથી તે વિષષ ખર્‌ાબર ગ્રથણુ કરી શકાય. ગ્રન્થકારના ચરિત્રની પણુ 
થોડીક થ%ીકત કહેવી. આથી વિષયની શુષ્કતા મટી જશે અને શખ્દે શખ્દ 
સમન્નઈ વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન થશે. “ 

લખાવતી વખતે પણુ ધણીજ જરર જેવું લાગે તા શબ્દ સમનનવ- 
તાં શિક્ષકે અચકાવુ નહિ. ધણ કરીને જેમાંના બધા થ્ખ્દ્ા શિષ્યને પરિ- 
ચત હેય એવુજ લખાણુ શિક્ષકે પર્સદ કરવુ, પણુ ન કાઈ અધરો થખબ્દ 
હ્ય તો તેતી જેડણી મોંએ ફરવી તે ફાળા પાટઢીઆ પર્‌ લખવી, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન. ૧૯૪ 


લખાણુ વિષે પ્રશ્નો--શ્રુતલેખન પૂરૂં થાય ને તપાસાઈ રહે ત્યાર- 
પછી પણુ તેમાંના લખાણુ વિષે વધારે મનોાયત્નો કરાવવા. અધરા શખ્દોતી 
નતડણી પૃષઠવી, તેના અર્થ પૃછ્વા, તેના પર્યાયશખ્દો માગવા, તે શ્રખ્દોના 
વાડયોમાં પ્રયોગ કરાવવો, અધરા શખ્દોનું પદચ્છેદ કરાવવુ, વાકયપૃથક્કૃતિ 
કરાવવી, અને આખા લેખનવિષયનો સાર રિષ્ય_ પાસે પોતાના શખ્દમાં 
કહેવડાવવો, આ છેલ્લું કામ ધેર કરવા આપવુ, એ ખીન્ન મનોાયત્ન થશે. 


ભાષાર્ાાનની જૃદ્ધિ--આવી રીતે શ્રતલેખન લખાવ્યાથી માત્ર બ્ને- 
ડણી આવડશે એટલુંજ નહિ, પરંતુ ભાષાનાનમાં ધણી જહિ થશે તેમજ 
વાચન અને સાહિત્ય પર છોકરાંને શેખ ઉત્પન્ન થશે. શિક્ષકનું કામ 
વધશે; પરતુ આરભ જેટલી આગળ જતાં તેને મૃશીબખત પડશે નહિ. 


શ્રુતલેખન કેવી રીતે લખાવજું---લખાવતી વખતે ધણી વાર્‌ 
ન્નવામા આવ છે તેમ શિક્ષકે શબ્દસમુદાય ખે વાર્‌ ખોલવો નહિ. તેણે 
માત્ર એકજ વાર્‌ સપણ ઉચ્ચારથી દરેક શખ્દસમુદાય લખાવવેો અને 
વિશ્વાસયોગ્ય શિષ્ય પાસે તેના લખી ર્યા પછી તે પૂરી ખોલાવવેો, છે- 
કરાએ જણુશે % અમુક શખ્દ સાંભળવા રહી ગયો લશે તો તે જોકરે 
ફરી બોલશે તે વખતે લખી લેવાશે. તેમજ એક શખ્દસમુદાય પછી ખીન્ને 
કયારે લખાવવો તેની શિક્ષકને બરાબર ખબર પડશે. જે છોકરાને નીમ- 
વામાં આવે તેને ધીમે લખાવવાને હુકમ કરવો અને તે લખી રહી વાંચી 
જશે એટલામાં બધા લખી રહેશૈજ. શિક્ષકે ત્રણુચાર્‌ વાકય પૂરાં કર્યા પી 
આ છોકરા ખદલી નાખવે. 


સુધરાવતી વખત લક્ષમાં લેવા યોગ્ય બાબતે--લેખન સુ- 
ધરાવતી વખતે શ્િક્ષકેજ દરેક શખ્દની ન્નેડણી'કરી જવાની મહેનત લેવાની 
જ?૩ર્‌ નથી. આમાં પણુ કેટલાક સારા છોકરાઓની તે મદદ લઈ શકે ને 
તેઓ જ્ેડણી કરે તેમાં ભૂલ હોય તોજ તેણે તેમન અટકાવવા, આ કામ 


યાલતું હોય તે વખતે તેણે દ્રરૃતા રહેવું ને છોકરાએ નુધાસ્તા હોય તે પર્‌ 


૨૦૦ શ્િક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રજ, 


સામાન્ય નજર રાખવી. આધી તેમનું કામ તપાગ્નવાતો વખત આવશે 
«મારે તે થોડા વખતમાં ને સહેલાઇથી કરી શકશે. 

ઉપસંહાર--છેવટે એટલું કહેવુ જરૂરનું છે કે હમેશ શ્રુતલેખન ૨ 
પદ્દતિ પરજ લખાવવું ને જૂની પહ્દતિએનેો તદન ત્યાગ કરવો જેવો 
આ લખાણુતો ઉદ્દેશ નથી. વખતે વખતે છે।કરાં શીખી ગયાં હોય તેમાંથી 
કે પરિચિત સન્થમાંથી શ્રુતલેખન લખાવવાતી જરૂર પડશે. એકતી એક 
ફૅટાળાશરેલી ને શુષ્ક પદ્ધતિમાં ફેરફાર કરવાની જરર છે ને તે આવી રીતે 
કેરી શકાય અને ભાષાનાન પણુ સાથે સાથે કેળવી શ્રકાય એ દર્સાવવુ 
ભેટલોજ આ લખાણને ઉદ્દેશ છે. 

દાદા... તાતાદ' કા)... હારિિર6 


મ્રડરણુ પસં. 
લાતા અને ઇતિહાસતું શિક્ષણુ. 


વાતો હેવી રીતે કહેવી--બાળકામાં કલ્પનાશક્તિ ધણી પ્રબળ 
છે. એ કલ્પતાશક્તિનું સ્વશ્પ કેવુ હોય છે, તે કેવી રીતે કેળવાય છે, ભને 
જેવી રીતે તેના પર્‌ વિચારશક્તિ અંકુશ રાખતી થાય છે, એ વિવેચન 
ભાવતા ખડર્મા “કલ્પનાશક્તિ 'ના ગ્રકરણુમાં આવશે. એ શક્તિના પ્રભાવ- 
થી બાળકો ઢીંગલાઢી ગલીની સાથે સજવ પ્રાણીએ જેવો વ્યવહાર્‌ [કરે 
“છે. એજ શાક્તિતા બળથી તેમને વાર્તા સાંભળવી ગમે છે ,અને તેમ્મો કહિપત 
લાર્તાને ખરી માને છે. બાળકોની આ કૃત્તિ સંતુષ્ટ કરવાને માટે બાળતડીમાં 
ને પ્રહેલા ધોરષ્યુમાં વાર્તાના વિષય દાખલ કર્યો છે. પરતુ એ વિષય યદ 
“કરી રીતે શ્રોડઠાજ રિક્ષકા લઈ શકે છે. એ બરાલર ફ્વિખવવા મારે, સિ- 
તાથએે 'તીચેલ્રી ખાબવો ,હહ્ામાં રાખ) ડી જર્રતી [છેઃ-- 


વાર્તા અને ઇતિસશનું- શિક્ષણુઃ ર્ય 


(૧) વાતોની પસંદમી--વાર્તાનાં પુસ્તકો વાંચી તેમાંથી ટકી નેં 
બાળકને રશિક લાગે એવી વાર્તાએ પસંદ કરવી. ઈસપની વાર્તાઓ, પગચ- 
તન્ત્રની વાર્તાઓ, તેમજ પુરાણના નાનાં આખ્યાનો, અને અન્ય વાર્તાનાં 
પુસ્તકો વાંચવાં. દસ કે પદર મિનિટમાં પૂરી કરાય એવીજ વાતો પસંદ 
ફરવી બાળવર્ગે કરતાં" પહેલા ધોરણુ માટે સહજ લાંબી વાર્તા પસંદ કરવી. 

(૨) ષેડગ્ય હબ ને ચેષ્ટા--ખાળકને સાંભળવી ગમે ને તેમનાં 
મન પર અસર કરે એવી રીતે વાત કહેવી. એકજ ઢબમાં બોલવું નહિ. 
ન્યાં જેમ ધટે ત્યાં તેમ ધાંટામાં ને ખોલવાતી ધાટીમાં ડેેરપ્રાર કરવો. 
યોગ્ય ચેછાનો પણુ ઉપયોગ કરવે. 


(3) પ્રેદરોન--પ્રદરીનતી જરર હોય યાં તે સાહિત્યો તૈયાર રાખી 
તેના ઉપયોગ કરવે।. 


(૪) વાર્તા તોડવી નહિં--વાર્તા કહેતાં કહેતાં વારંવાર વચ્ચે પ્રશ્નો 
પૃછ્વા નહિ. એમ કરવાથી વાતને રસ તૂટી જાય છે. ખ્યાન આપે છેં *ે 
નહિ તેની ખાતરી કરવા ક્વચિત્‌ પ્રશ્ન પૂછવામાં વાંધો નથી; પરંતુ જે 
યોક્ય શૈલી ને ચેણાથી વાત કહેવાશે તો બાળકા એતી મેળે ખુશીધી ખ્યાન 
આપશે. ખાળકથી તે ૨દ્દ સુધી સહુને વાર્તા સાંભળવી ધણી ગમે છે. 


(૫) સરળ ભાષા--ખબાળકો સમજે એવી સરળ ભાષામાંજ વાર્તા 
કહેવી. જૈ ભાગ તેમાથી સમન્નય નહિ એવો હોય તેનું યથાસ્થિત વિ- 
વશ્ણુ કશ્યું કે તેએ બરાબર સમજે. 

(1) ઉદ્શ લક્ષમાં રાખવો--વાર્તા કહેવાના ઉદેશ (૧) સ્મશ્ણું* 
શંકિલ કેળવવી, (૨) કલ્પનાશક્તિ સંતુષ્ટ કરવી, (૩) શુદ ભાષામાં ખે।- 
લતાં શિં'ખવવું, અને (૪) નીતિનો ખાધ આપવે, એ છે. એ ઉદેશ લકમાં 
રાખી વાર્તા પસંદ કરવી અને કહેવી. 


(૭) નીતિના બોધ ઝેવી રીતે આપવો--વાર્તા કહેધાની ઢબ 
ઉપર્ધીજ અતે માંહેતી હકીકત ઉપર્ધીજ બાઈકાતે તીતિતો ખોધ મળે 


૨૦2 શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ રને. 


એવી યુક્તિથી શિક્ષકે કામ કરવુ *નેઈએ. નીતિનો બોધ આડકતરી રીતે 
આપવાનો છે. “ આ વાતમાંથી શી જ્ઞિખામણુ લીધી ? ', “ આ વાતમાંથી 
શું સમન્યા ??, “ એના સાર શા છે ?', એવા ગ્રશ્નો પૃછવાથીજ નીતિ- 
નો બોધ અપાતો નથી. જે બાધ મન પર ઠૅસાવવો છે તે બરાખર ઠંસ્ષો 
છે કે નાંહે તેની ખાતરી આડાઅવળા સવાલો પૂછી કરવી, સાર કે ખોધ 
ગોા'ખાવવાથી કોઈ પણુ પ્રકારનું નીતિનું શિક્ષણુ મળતું નથી. 

(૮ પોતાના કામની પરીક્ષા--વાર્તા કડી રલ પછી કેટલાં 
છોકરાંને આ વાત યાદ રહી, કેટલાં કહી શકશે, એવા ગ્રશ્નો પૂછી જેવું કે 
વગના ધણા ભાગના સમજવામાં વાત આવી છે કે નહિ; ન આવી હોય 
તો વાર્તા કહેવાની રીતમાં ખામી છે એમ શિહ્યકે સમજવું ને એ રીતમાં 
સુધારા કરી કરી વાતાં કહેવી, 

(૯) વાવે। કેવી રીતે કહેવડાવવી--ગમે તે છેકરા પાસે વાર્તા 
કહેવડાવવી. તેને વર્ગની સામા ઊભા રાખવો અને વગને નવી વાત કહેતો 
હોય તેમ કહેવાની ટેવ પાડવી. 

(૧૦) ભાષાશિક્ષણુ--વાર્તા કહેનાર ખાળકની ભાષામાં તેમજ ઉ- 
ચ્ચારમાં દોષો હેય તે સુધારવા. મોટે ધાંટે, બધાં છોકરાં સાંભળે એવી 
રીતે વાત કહેતાં શિખવવુ. 

(૧૧) ચોગ્ય સ્તૃતિ--એમ ખેત્રણુ છોકરાં પાસે વાત કહેવડાવવી 
અને તેમાં જે સારી રીતે કહે તેનાં યોગ્ય વખાણું કરી તેને તેમજ ખીન્નં 
છે।કરાને સારૂં કામ કરવાનું ઉત્તજન આપવું, 

(૧૨) છેવટના પ્રેશ્નો--વાર્તા કહેવડાવી રહ્યા પછી તેના વિષયને 
લગતા કેટલાક પ્રશ્નો પૂછી તેનો સાર્‌ સમન્યાં છે કે નહિ ને તેમાંથી લ્ે- 
વાનો બોધ તેમનાં મનમાં ઊતર્યો છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. 


ઇતિહાસની ઉપયાગિતા--પતિદાસનો વિષય ધણો ઉપયોગી ને 
બોધદાયક છે અને એવું શિક્ષણુ ધણુ રશિફ કરી શકાય એમ્‌ છે; પરંતુ 


વાર્તા અને પ્તિહાસતું શિક્ષણુ, ર૦૩ 


વિષય અને પદ્દતિના અન્નાનથી, તેમજ વિવેકશક્તિના અભાવથી અતે 
ચોરવા બીન્નં કારણાથી એ વિષય વિધાથીને ધણા કટાળાલરેલો લાગે છે. 
એ વિષયના શિક્ષણુનું વિસ્તૃત વિવેચન હવે પછીના પ્રકરણમાં કર્યું છે. 
અહિ વ્વવહારોપયોગી સચનાએ। સંક્ષેપમાં આપી છે. 


ઇતિહાસ વાતીરૂપ--ધૃતિદાસ એ એક વાર્તા છે. વાર્તા સાંભળવી 
બાળકથી તે ૬દ્દ સુધી સર્વને ધણી ગમે છે. પ્રરતુ ઉત્તમ રીતે રસ અન 
વિચ્છિન્ન રહે એમ ધણા થોડાજ ડ? શકે છે. વાર્તાનાજ સ્વરૂપર્મા નીતિ 
ને ધર્મનો બાધ આકર્ષક થાય છે. ઉપનિષદ્‌ જેવા ગૂઢ ગ્રથામાં પણ 
આખ્યાયિકાએ છે. 


સચનાઓ--- 

(૧) વાર્તા કહેવાની શક્તિ--વાતાં કહેવાની શ્ક્તિકેળવવી. પાત્ર 
સાથે એક૩પ થવાય એવી રીતે વાર્તા કહો યોગ્ય ચેછાતો ઉપયોગ કરે. 
ન્યાં ધાંટા બદલવા જાઈએ ત્યાં બદલે, એકજ ધાટીથી અમુક ગોખેલી 
ખાબત ખોલી જતા હો એમ કહેવાથી કદી પષ્મુ કોઈ ને સાંભળવામાં રસ 
પડે નહિ એ દેખીતુંજ છે. પાત્રને અનૃસારે ઉપયોગી ખાબતનેજ તમારી 
વાર્તામાં દાખલ ફરે. 

(૨) વડ્તૃત્વ--વડ્તૃત્વ કેળવો. જેનામાં સરળતાથી ને સપણ રીતે 
બોલવાની શક્તિ નથી તેના કહેવામાં કોઈને રસ પડશે નહિ. 

(૩) ખબહુશ્રુતપણે--સ્ાનમાં 9૭ કરતા રહૈવૃ, વર્તમાનપત્રો વાંચતાં 
રણેવુ કે હાલના સમયમાં દુનિયામાં શા બનાવો બને છે તેથી નનણીતા 
રહેવાય અને પૂવે સમય સાથે સાંપ્રત સમયને સંબંધ નેડાય; આમ કર- 


શે, 


વાથી પતિહાસના રિક્ષણુનો ઉપયોગ બાળકના મન પર ઠૅસશે. 

(૪) સુકાબલે।--સાંપ્રત સમયની સ્થિતિ તે સંસ્થાએ સાથે હમેશ 
પૂલેની સ્થિતિ ને સંસ્થાઓને મુકાબલો કરો. આથી ન્નણીતા પરથી અ- 
નતહ્યા પર જવાનું શિક્ષણુશાઅવું સત્ર સચવાશે ને શિક્ષણુ રસિક થશે, 


૨૦૪ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ર૨ન્ને, 


(પ) નીતિના બોાધ--પતિહાસમાંથી ખોધ ન આપી શકા તો એ 
શિક્ષણુ નકામું છે. વાર્તા એવી રીતે કહેવી, પાત્રોના ચુણુદોષતી હકીકત 
એવી રસિક રીતે મન પર ઠૅશાવવી 'કે તેમાંથી તીકળતો સારને પાત્રોનાં શન 
ક્ષણુ બાળક પોતે શોધી કાઢી શકે. અકબર, એરંગઝેબ, અને શિવાજી જેવા 
મહાપ્નસુષોનાં ચરિત્રો ખહુ સારી રીતે કહેવાશે તો વિદ્યાર્થીશય તેમના ચુધુ- 
દષ પોતાની મેળે કહી શકશે, નીતિનો બોધ શિષ્ય પાસે કઢાવામ વી 
શૈતે શ્રિક્ષણુ આપવુ. 

(૬) વિવેકશક્તિ--નકામાં નામો ને નકામી સાલે! ગોખાવવાં નહિ. 
પ્રયોજન વગરના શત્તાન્તો ને નકામાં નામો ને સાલે! મો'ખવાથીજ વિષ્રમ 
કંટાળાશૂપ ને સ્મરણુશક્તિને ખોન્નરૂપ થાય છે. શું શ્િખવવું ને શું ન 
શ્રિખવવું, કયાં નામો યાદ રખાવવાં, અને કઈ સાલ અગત્યની છે એ નનણુવા- 
માંજ ઉત્તમ જ્રિક્ષણુનું રહસ્ય રહેલું છે. ક્રેટલીક ખાખત ને સાલે 
તેમજ નામો યાદ રાખવાં પડશે, એ તો નિર્વિવાદ છે; પરંતુ પતિહાસ ને 
શૂગાળમાં નકામાં નકામાં નામો ગોપ્માવવાથીજ એ વિષયો અપ્રિય થાય 
જે ને શિક્ષણુ નિઃસત્ત્વ ને નિઃસાર થાય છે. અમુક યુદ્ધમાં લસ્કરની 
સખ્યા, શહેરેતી વસ્તી, દેશોની આયાત ને નિકાસ--આવી આવી નકામી 
બાખતો ગોા'ખાવવાથી ફઈ લાભ નથી. ભૂગાોળમાં અગાઉ હાહેરો, દીપો, 
અખાતો, સાસુદ્રધુતી, વગેરેનાં નામોની ટીપા ગાખાવાતી, તેને બદલે આયાત- 
નિકાસ ને વસ્તી ગાોખાવાય તો એ પણુ એવુંજ નકામું છે; માટે સું શિ- 
ખવતું ને હ્રું ન શિખવવું, કઈ સાલ, કઈ હકીકત, ને કયાં નામ યાદ રખા- 
વવાં એ જુદું પાડવાની શકિત શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. એતુંજ નામ વિવેક- 
કેત, એટલે સારાસાર એળખી વિવિક્ત કરવાની-જીદાં પાડવાની શક્તિ. 

(૭) વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ--વ્યાખ્યાનપદ્તિના ઉપયોગ આ કિક્ષષણુ- 
માં કરવો પડરૈ; પરંતુ થોડું થોડું કડી, એક મુદાતે લગતી વાત પૂરી 
કરી, તે વિદ્યાર્થીના મનમાં ઠેસી છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા વચ્સે 
વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછતા રહેવું. ધણું કરી જઈ ગનો પૂછવાથી છોકર 


ભૂગોાળતું શિક્ષણ. રેબ્પ્‌ 


ખ્યાન નહિ આપ્યું હોય તો કાળક્ષેપ થશે તે બધું ફેરી કહેવું પડશે. 

(૮) લાંખા પ્રશ્તો--બાળકાને વચ્ચે વચ્ચે વર્ણન કરવું પડે એવા 
હૌ પ્રશ્તાો પણુ પૂછવા. આમ કરવાથી તેમને યાદ રહું છે કે નહિ તે 
સંમન્નશે ને બાળકની વણુન કરવાની શક્તિ કળવાશે, ઘકીકત કહી જઈ 
ભાત્ર તામ કે સાલોજ પૃછ્વી બસ નથી. 


(૯) ભૂગોળ સાથે સંબંધ--નકશા વિનતા કદી ઇતિહાસ શિખ- 
વવા નહિ. દેશના કુદરતી સ્વરૂપ ને આખોહવાથી ત્યાંના ઇતિહાસ પર 
પ્વી અસર થાય છે તે પર્‌ વિધાર્થીનુ લક્ષ ખેચવુ. પહાડી પ્રદેશના રહે- 
વાસીઓ જખરા ને સહનશીલ હોય છે, સમુદ્રકેનારા પર રહેનારા સાટ- 
શિક હાય છે, વગેરે બાબતો છોકરાંનાં મનમાં ઉતારવી. 

(૧૦) ઇતિહુપ્સતું ખરૂં સ્વરૂપ--માત્ર રાજકીયજ જત્તાન્તાનુ વર્ણન 
કરવામાં પતિષાસ પરિસમાપ્ત થતો નથી. પ્રજ્નજ્વનનાં સવે અંગ પર ગ્રકાશ 
પડે, તેની સામાન્ઝિક, આર્થિક, ઔઘોગિક «દ્વિ કે સ્થિતિ સમનય, અને 
વિદ્યા ને કળાનું સ્વરૂપ કળાય, એવી રીતે છતિહાસની હુજીફત કહેવી, 


નનન અ મુક ૧૦૦ વઇશામાણ 





ત્રકરણુ કટ. 


ભ્રગાળાનુ' શિક્ષણુ., 
વિષયની ઉપષોાગિતા અને વિભાગ--ભૂગાળના સંબંધ જેટલે 
જીવનની ઉપયોગી બાબતો સાથે છે તેટલો બીજ કોઈ વિષમને નથી. 
શ્યત્મારસુધી સ્થળોનાં નામો ગો'ખાવવામાંજ એ વિષયના અભ્યાસ પારે- 


શમ્રાસ મતો હતો. છવે તેના ખરા સ્વરૂપનું જાન થવા માંડયું છે ને શિ- 


તમક 


ક્ષણુપહ્તિમાં ફેરફાર થયો છે. જુદા જુદા દેશોની આબોહવા ડેવી છેં, 





ર્બ્દ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં ષ્રળતર્વ, ખડ રજ. 


તે આબોહવાનાં શાં શાં કારણુ છે, તેનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તેથી 
ત્યાંની પ્ર્નના પતિહાસ, સ્વભાવ, ને વેપાર્‌ પર્‌ કૈવી અસર્‌ થઈ છે, ત્યાં 
રાજ્યતન્ત્ર કેવા પ્રકારનું છે, વેપાર કેવો ચાલે છે, તેને માટે વ્યવહારનાં 
સાધને કેવાં છે, ત્યાંથી કાઈ કઈ વસ્તુ પરદેશ ચઢે છે, ને પરદેશથી ત્યાં 
કુઈ કઈ ચીને આવે છે, એ સર્વે ખાખતોનો ભ્રગોળના વિષયમાં સમાવેશ 
થાય છે. આ પ્રમાણે ભ્રગાળના પ્રાકૃતિક, રાજકીય, ઓધોગિક, અને ગણિત- 
વિષયક એવા વિભાગે થાય છે. 

ભગાળની શરૂશ્માતર અન્તર્‌ ને દિશાની સભજ --”ળણીતા 
પરથી અજાણ્યા પર જવું, એ શિક્ષણશાસ્્રના નિયમને અનુસારે આ વિ- 
ઘયનું જ્ઞાન નિશાળની ભૂગાળથી શરૂ કરવુ. આરભમાં બાળકને જમણ, 
ડાખુ, ઊંચું, નીચુ, લાંખુ', પહોળું, પાસે, આધે, એમ સ્થળનું ભાન કરાવવુ, 
પછી મેદાનમાં લઈ જઈ દિશાનું ભાન કરાવવુ. શિહ્મકે દિશા માટે વપરાતા 
શખ્દોના ખરા અબે સમજવા ળ્નેઈઝએ. એ શખ્દોને ધામિક ક્રિયા ને 
દેવાનાં નામ સાથે સંબંધ છે. પ્રાતઃ કાળમાં ઊડી, સ્નાન કરી સૂર્યની સામા 
ઊભા રહી શ્રાહ્મણુ વ'દન કરે છે. આ સ્થિતિમાં સય પોતાની આગળ 
હોવાધી જે દિશાએ તે ઊગે છે તે દિશા પૂર્વા દિશા કહેવાય છે ને 
પાછળ આવેલી ફુ પશ્રિમ ( વશ્વાત ઉપરથી ) દિશા કહેવાય છે. 
પૂર્વે તરફ ઊભા રહીએ ને જે તરફ જમણે હાથ હોય તે દક્ષિણુ (જમી) 
દિશા છે, બાકીની ઉત્તર દિશા કહેવાય છે તેનું કારણુ કે એ દિશાએ ઊંચા 
હેમાલય પર્વત છે (શર શખ્દ ટ્‌-ઊંચું, એને સ₹ પ્રત્યય લાગી 
થયો છે ). *વચલી દિશાનાં નામ તે તે દિશાના દેવો પરથી અસિ, વાયવ્ય 
( ઘાુ પરથી ), ઈશાન ( શશાન -શિવ ), અને નૈત્રડતી (સિ. ઝે સિ-્નાશની 
અવી ) પડયાં છે. પ 

% દેવાનાં નામ ઉપરથી »ે દિશા, 1 તન્ન્રી ( પન પરથી ), પશ્ચિમ, 
થારળી ( વસ્ણુ ઉપરથી ); ઉત્તર, જોવેરી ( કુબેર પરથી ); તે દક્ષિણુ, 
ચાસ્થા ( યમ પરથી ) કહેવાય છે, 
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સ્કેલ ને નકશાતું સ્ાન--બાળકાને સ્થળ ને દિશાનું ભાન કરાવ્યા 
પછી સ્કેલનુ ( માપતું ) ભાન કરાવવું. ઓરડાના નકશો કાઢવો હોય તો 
સ્લેટ પર્‌ કાઢી શકાય નહિ, આમ સ્કેલ લેવાની જરર પડે છે તે મનમાં 
ઉતારવું. ૧ છુટને માટે ૧ ઇંચનું સ્કેલ લઈએ તો ૧૫ »ટ લાંબાપહાળા 
એરડાની લંબાઈપહોેળાઈ દર્શાવવા ૧૫ ઇચ લીટી દોરવી પડે, તે પણુ 
માય નહિ તો ૧ ઇચને બદલે મા ઇચ માપ લેવુ, એટલે ૭ ઇંચ લીટી 
દોરવી પડશે. આમ સ્કેલનું સાન આપી ઓરડાનેો નકલો કેવી રીતે કાઢવો, 
તેમાં બારીબારણા કેવી રીતે દર્શાવવાં, તે શિખવવુ, વર્ગના ઓરડાના નકશા 
આવડયા પછી નિશાળને નકશે। કાઢતાં શિખવવુ. નકશામાં શહેરે, નદી, 
પર્યત, સમુદ્ર, વગેરે કેડી રીતે દર્શાવાય છે તે શિખનવું. શહેરોનાં નામ 
લખ્યાં હોય છે તેની પાસ ટપક હાય છે તે તે શહેરોનું ખરૂ સ્થળ ૬- 
ર્શાવે છે, તે તરફ છોકરાઓનું લદ્ધ ખચવુ. 

ગામની ભગાળ--આટલુ આવક્યા પછી ગામની ભૂગોળ શિ'ખવવી. 
ગામમાં નદી, ટેકરા, તળાવ, ઝરા, વગેરે હોય ત્યાં છોકરાંને લઈ જવાં ને ભૂ- 
ગોળના પારિભાષિક શખ્દાનાં લક્ષણુ પ્રત્યક્ષ દશનથી શિખવવાં. દીપ? 
સરોવર, દીપકલ્પ૨, સામૃદ્રધુતી, ચંયોગી ભમિ, ભૂશિર, વગેરે શખ્દો નમુના- 
ગમા કરી શિખવવા. ગામના અધિકારીઓ તથા તેઓ જે કામ કરતા ણેય 
તે શિખવવ્રુ ત્યાંતી જમીનના ગ્રેકાર્‌, પાક, તેથી ચાલતો વેપાર, એ વેપાર 
ચલાવવા માટે સાધનક્પ સડકો, એ વપારને લીધે અમૃક પ્રકારતી વસ્તી, 
આખોછવા, ખોરાક, ત્રાણિજ કે વનસ્પતિજ, તેયી લોકોના સ્વભાવ પર થતી 
અસર, વગેરે ખાબતેો કાર્યકારણુભાવના મસંખંધે શિખવવી. 

તાલુકાની ભૂગાળ--મામતી ભૂગોળ શિખવ્યા પછી તાલુકાની ભૂ* 


 શફૃજષ્તિ-્બિ,ને અવ્‌ પાણીનું શવ થઈ દીપ શખ્દ થયા છે; જેની 
બંને એટલે બધી તરફ પાણી છે તે. ૨ બેટના જેવો, બેટથી કંઈક ઊણો, 
જર્પ-કંધફે ઊણાના અથ*માં પ્રત્યય, 


શક... ટ-: ક. કહન. -----ૂ---------- -- 


૨૦૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્વ, ખડ રને. 


ગાળ નણે મુસાફરીએ નીકન્યા હોઈએ તેવી રીતે શિખવવી, એટલે બાળકને 
ગમ્મત પડે, ભૂગોળતી હકીકત નકશામાં શી રીતે દશાવાય છે, દરેક શખ્દં 
માટે કેવુ ચિદ્ન કરવામાં આવે છે, તે શિખવવાનુ ઉપર્‌ લખ્યા પ્રમાણે 
ભૂલવું નહિ. 


કાળા પાડીઆ પર નકશે -શિક્ષકે હમેશ કાળા પાટીઆ પર 
નકશાનું ખોખું કાઢી મૂકવું અને પાઠે ચાલતો જય તેમ તેમ તેમાં જગા 
પૂરતાં જવુ. 

નકામાં નાસે। ગાખાવવાં નહિ--ઘણાં નામો શિખવવાં નહિ. 
જેને લગતી કંઈ પણુ હકીકત કહેવાય નહિ એવાં નામો શિખવવાં નહિ; 
અને જે હકીકત બીજી હકીકત સાથે નડાય નહિ એવી હકીકત કહેવી 
નહિ. અમંબદ્દ હંડીકત કવચિતજ યાદ રહે છે અને યાદ રહે તોપણુ 
ભાગ્યેજ ઉપચોાગી થઈ પડે છે 


સ્વાભાવિક કૂમસાં દ શક્ેદ--હકીકતોને સ્વાભાવિક ક- 
મમાં ગોઠવવી; રાજકીય બાબતો પહેલા કુદરતી સ્વર્ષની હફીક્ત અને 
પરિણામ પહેલાં તેનાં કારણો ગોઠવવાં. પર્વતની હારતી દિશાથી દેશને 
હઢાળાવ અને નદીની દિશા 'ેવી રીતે નકી થાય છે, કિનારાથી જેમ 
પર્વત દૂર હોય તેમ નદીની લબાઈ કેવી રીતે વધે છે અને તેથી કવી 
રીતે વહાણો ચાલી વેપાર વધી શકે છે, નદીમાં જેમ વધારે વહાણુ 
ચાલી શકે છે તેમ તેને કિનારે મોટાં શહેરે! કેવી રીતે વધારે સંખ્યામાં 
આવેલાં હોય છે, રેખાંશ, દરિયાની સપાટીથી ઊંચાઈ, અને પ્વન 
તથા લહેરથી તે શહેરોની આખોહવા પર કેવી રીતે અસર ચાય છે, 
આખોથવાથી મ્રાણી અને વનસ્પતિની ઉત્પત્તિ કેવી રીતે નકી યાય છે, તથા 
તેમતો ખોરાક કેવી રીતે નકી થાય છે તે ઉત્પત્િયી વસ્તી અને લેકેોના 
ઉદ્યોગો પ૨ કેવી અસર થાય છે, લેકરોના સ્વભ્ઞાવ તે ઉદ્યોગાથી જહા 
રીતે બંધાય છે, સ્વભાવથી રાજકીય સંસ્થા પર કેવી રીતે અસર ચોથ છેં, 
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રાજકીય સંસ્થાથી, કેળવણી, ફળા, વગેરે પર કેવી રીતે અશર થયં જેં,. 
કળવણી અને કળાની ૬ૃહિથી દેશનું દ્રવ્ય, વેપાર, રાજકીય સત્તા, વગૅર 
'જેવાં વધે છે અને તેથી દુનિયાના બીન્ન દેશો પર કેવી અશર થાય છે, 
એ બધી ખાબતો અનુક્રમે કાયેકારણુસંબંધે શિખવવાથી બાળકની વિચારઃ 
શક્તિ ખીલસે, સ્મરણુશક્તિ કેળવાસે, અને વિષય રસિક થશે. 


મુકાબલે--એક દેશનાં કુદરતી સ્વરૂપ અને પેદાશને બીન રેશમા 
ઝુદરતી સ્વરૂપ તથા પેદાશ સાથે સરખાવવાં અને તેમતી વચ્ચે મેળતાપણું 
અને ભેદ કઢાવવો., આથી હકીકતો વિદ્યાર્થીનાં મનમાં બરાબર ડેસશેઃ' અમે 
તેમને બરાબર્‌ યાદ રહેશે; કેમંકે તેનો સંસ્કાર્‌ મન પર્‌ ઊંડે થશે. 

નકરેો॥ કપ્હવે--કાળા પાટીઆ પર જે નકશો શિક્ષકે કાઢયો હોય 
તે વિધાર્થી પાસે નોટબુકમાં કઢાવવા. 


વિષયું શાસ્્રીય શિક્ષણ નિરર્થક નથી--ઉપયોગતી દરિથો 
નેતા પણુ લાંબા અનુભવથી માલમ પડયું છે કે ભૂગોળને શારમીય વિષય 
તરીકે શિખવવામાં વખત નિર્શૈફ્ર ન્નય છે એમ કેટલોક માને છં તે 
ખાડું છે; કેમકે એવી રીતે શિક્ષણુ આપવાથી એ વિષયમાં ધણો રસ 
ઉત્પન્ન થાય છે અને દેશસ્વરૂપથી ઈતિહાસ અને વ્યાપાર પર્‌ કેવી અસર 
થાય છે તે બરાબર સમન”્નય છે. 


પર્વત વિષે વિવેચન--થોડાક દાખલા આપવાથી આ વિષય સ્પટ 
થશે. પર્વતનાજ સંબંધમાં નીચે પ્રમાણ શિક્ષક શિષ્યનું ખ્યાન ખચી શક્ે:--- 
(૧) ફીકોઝ અને એન્ડીઝ પર્વતો અમેરિકાના પશ્ચિમ કિનારાને ખદલે 
પૂર્વ કિનારે હોત તો નવી અને નતી દુનિયાના વ્યવહાર વચ્ચે કેવો ડ્રેર- 
ફાર ચાત. 
(૨) સહારાના રણુમાં પર્વતની હાર હત તો એની આબોહવામાં શૌ 
'ેરફ્રાર પડત. 
(૩) પિંરિતીઝથી સ્પેન ફ્રોન્સથી કેબો જીરો પર્ટી ગો છૈ અને એ 


૨૧૦ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતતરવ. ખંડ રજને. 


કારણુથી પરોક્ષ રીતે દેશનો સુધારો કેવો અટક્યો! છે, કરાદન્સની સાથે 
બ્યવહાર અને વ્યાપારમાં આથી કેટલે! પ્રતિખન્ધ થયે છે. 

(૪) ન્યૂ ઝીલંડમાં આવેલા દક્ષિણુ અપધ્દષ્સ પર્વતથી યાંના ખેડુતને 
કેટલે લાભ થાયે છે, એથી પુષ્કળ વરસાદ કૅન્ટબરિના મેદાન પર્‌ પડતો 
કેવી રીતે અટકે છે, તેમજ ન્યૂ ઝીલંડમાં કેવી રીતે અનેક વહેળા વહે છે 
અને દેશને કેવો ફાયદો કરે છે. 


નદી વિષે વિવેચન--વળી નદીની બાબતમાં ધણા અગત્યના ગૂઢ 
સવાલોને નિર્ણય કરવા પ્રયત્ન કરી શકાય.-- 


નાઇલ નદી ન્તેતાં તરતજ જણાશે કે તેના મળ તરફના ઊંચા પ્રદેશ- 
માં ધણા વરસાદ પડે છે. ત્યાં ધણી શાખાઆ છે તેથી એ સપર જ- 
છાય છે. તેમજ તીચેના સખ્ય પ્રદેશમાં શાખાએ બિલકુલ નથી તેથી તે 
પ્રદેશમાં બિલકુલ વરસાદ વરસતો નથી એ પણુ સપર લાગે છે. 

વળી નાઇલ અને ફૉંગે નદીના પ્રવાણપ્રદેશ તપાસતાં એક પ્રદેશમાં 
અદ્ભુત સુધારો શા માટે થયો અને ખીન્ને પ્રદેશ શા માટે જગલી 
સ્યિતિમા રહ્યે તે જણાઈ આવે છે. 


ભાડ્િકાતી ખધી મોટી નદીઓ ધણે ઊંચંથી પડે છે અને વેગથી 
વહે છે તેથી ખડનો દેખાવ અગાસી જેવો થાય છે તે અને શા માટે 
આટલે લાંખો સમય એ ખડમાં અનાન પ્રસરયુ છે તેનું કારૂણુ સમનનય છે. 
કારણુ એ છે કે વેગવાળા પ્રવાહ અને ધાધવાથી અંદરના પ્રદેશમાં સહેલા 


થી જવામાં પ્રતિબન્ધ થાય છે. 


વળી જર્ષનિના નકશા તરદ્ર નનેતાં તરત માલમ પડે છે કે ધણી 
નદીઓ વાયવ્ય દિશા તરફ વહે છે, માટે દેશના ભાગ એ દિશા તરફે 
નીચાણુર્મા હોવો જોઈએ. આયી એવું અનુમાન થઈ શકે કે નદીઓ ભ્રમષ્ય 
સમુદ્ર તરફ વષત ને જેટલી ટાઢ પડત તેથી વિશેષ ટાઢ ત્યાં પડવી જેઈ એ, 
ભૂગા?ી સાથે ઇતિહાસને સભંધ--ગજાતું સ્વરૂપ દેશ પરથી 
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ળંધાય છે, એ વાક્ય કેવું વિચારપરિપૂષુ છે ! દુનિયાનો નકશે નેઈશું તો 
અનેક દાખલા એવા માલમ પડશે, યાં દરતી સ્વરૂપથી ભિન્ન ભિન્ન 
પ્રનની મર્યાદા બંધાઈ છે. નાઇલ નદીનો ફળદ્રપ પ્રદેશ સહારા અને ન્યૂ- 


બિઆનાં રણથી છૂટો પડૅ છે, તેથી છજિપ્તતી અદ્ભુત ધ્તિહાસવાળી સુધ- 
રેલી મ્રન્ન ઉત્પન થઈ છે. આસપાસ બળવાન્‌ પ્રજનન છે તોપણુ 
આલ્પ્સ પ4તને લીધે સ્ચિટકર્નડની પ્રક્ન સ્વતન્ત્રતા નનળવી રહી છે. એજ 
આદપ્સથી ૪ટલિની પ્રજ્ન ઉત્તર તરફ વધતી અટકી છે. સમશીતોષ્ણ 
કટિબંધની પ્રશ્ન ચાલ્લાક હાય છે, ત્યારે ઉષ્ણુ કટિબંધની વેભવ અને વિ- 
લાસમા મગ્ન થયલી હોય છે એ કટિબંધોમાંના દેશોમાં પણુ કુદરતી સ્વ- 
3પથી પ્રન્નનું સ્વ3પ ભિન્ન ભિન્ન રીતે ધડાય છે જે રેશમાં લેકો 
વસતા હય તે દેશના કુદરતી સ્વફ્પ પ્રમાણે તેમની રહેણી અને ખ્ુદ્ધિ 
નવામાં આવે છે જ્યા ત્રડતુ અને રૃષ્ટિસોન્દર્ય ઊલટા પ્રકારનું હોય છે 
ત્યાંના લોકોના સ્વભાવ અને ઇતિય્યસ પણુ ઉલટા જણાય છે. મીસ અને 
હિંદુસ્તાનના સુધારામાં આજ કારણથી ઉલટાપણું દેખાય છે. માસમાં 
પવત, નદી, વગેરે કૃદરતી દેખાવે! ભયંકર નથી. લેકોમાં ભયને ખદલે 
તેએ વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરે છે. પવતો પર્‌ ચઢી શકાય એવા છે; નદીએ! 
એઓળમી શકાય એવી છે. આથી લેોકેને પોતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન થાય છે. અને ન્િનાસા પ્રદીસ થાય છે, જિત્ઞાસાજ સાનતું 
મૂળ છે તેથી થ્રીક લેકે વિદ્યા માટે દુનિયામાં પ્રખ્યાત થયા અને 
એજ કારણુથી તેમનાં પુરાણોમાં કઈ ભ્રયાનક નનેવામા આવતુ નથી, 
પ્રાચીન દેવલોનાં ખડીઅરો પરથી પણુ એમ જણાય છે કે તે નાનાં 
અને નકશીંદાર્‌ મકાનો હતાં અને તેને ખાંધનાર કળામાં ધણા કુશળ 
હ્તા, એથી ઉલટ, હિદુસ્તાનમાં કુદરતનું સ્વશ્પ ખહુ મોડું છે. પર્વતો 
ધણા ઊંચા છે ને તેમનાં શિખરો હિમથી ભરપૃર છે; નદીએ મોટી છે; 
જ્ગલોે ગઢન છે. આવા ભયાનક કુદરતી સ્વજ્ૂપથી અસલની ત્યાની ગ્રન્ન 
વિસ્મિત થાય અને આપણી શક્તિ એના માં આગળ શા હિસાબમાં છે 


૨૧૨ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રને. 


એવા વિચાર તેનામાં ઉત્પન્ન થાય તો તેમાં શી નવાઈ! આજ કારશ્ુથી 
તેના પુરાણમાં જયની વાતો વિજેષ છે અને જેવું કુદરતનું સ્વરૂપ મોડું 
છે તેવું અસલના દહેરાંનું પણુ વિક્ષાળ છે. વળી લેકેોના સ્વભાવ વિશે 
વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે તે પણુ ઝુદરત પરથીજ ધડાયોરછે. 
એ લોકોના મુખ્ય બે વિભાગ ચ શ્રકે છે--૧ ઉત્તર મેદાનના અને ૨. 
ડુંગરના અને દક્ષિણ દીપકલ્પના. પ્રથમ વિભાગના લેકે આર્ય છે, પણુ 
બીજા વિભાગના જુદીજ જાતના છે. તેઓ શ્યામ વર્ણના અને ઊતરતા 
ખાધાના છે, તાયે લેકે ઉત્તર તરફથી આવ્યા છે અને દેશના સ્વરૂપથી 
ગમે લેકોના ઇતિદાસ પર અસર થઈ છે એ તો ખલ્લુજ છે, માત્ર વાય- 
વ્ય 'દોષ્મુચીજ દેશમાં આવવું સહેલું હોવાથી તેજ માર્ગે પરદેશીઓ આવ્યા 
છે, દેશ સુંદર જેઈ ત્યાં વસ્યા છે, ને મૂળી વતનીઓને ડુંગરાર્માં ર્ભાકી 
કાઢથા છે. એછા શ્રમે પૃષ્કળ પાકે એવા ઉત્તમ દેશમાં વસવાથી તેઓ 
વિલાસી અને નિરુધમી થયા અને મૂળની શક્તિ ખોઈ ખેઠા. આ કારણુથી 
તેમના ઉપર પણુ ઉત્તર તર્કથી ન્યારે ક્ષત્રુનાં ટોળાં આવ્યાં ત્યારે તેઓ 
પોતાનુ રક્ષણુ કરી શક્યા નાહ, આમ કમે કમે અનેક પ્રન્ન દેશમાં આવી 
વસી અને તેની અસર ઇતિહાસ પર થઈ તે સપણ છે. 
આર્ખો--ખેદૂધન રખો તરફ નજર કરશે તો ધણે ભાગે તેમના 
દશમાં રૈતીનાં રણુ માલમ પડશે આજ કારણુથી રબ લેકે ભટકતા, 
નિલય, ઉદાર, અને આગતાસ્વાગતા કરવામાં કુશળ છે. પણુ ન્મરખસ્તાનના 
કિનારા પર અને આડ્િકાની ઉત્તરમાં તેએ સ્થાયી વતની થયા છે. વળી 
એજ લેકેની એક શ્રાખા સ્પેનમાં રસાળ પ્રદેશ એન્ડેલૃશિઆમાં વસી 
અને ત્યાં તેણે સુદર શહેરો વસાવ્યાં અને દેવલે। ને મેહેલો બાંધ્યાં. ત્યાં તે 
સુધારામાં ધણી આગળ વધી અને સમમ્ર જ્રુરોપતી પ્રન્ન તેના નસાનધી 
વિર્મિત થઈ છતી. સ્પેન અને અરખસ્તાનમાં એકજ ગન્નની શાખાએ! 
કેલી, પણુ ભિન્ત કુદરતી સ્વરૂપથી તેમના પતિહાાસમાં કેવો ફેરફાર થમે | 
સ્મનિશ પ્રળ--સ્પેનના લેકો પ્રમમ નવી દુનિયા શોધી ફાહી 
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ત્યાં જઈ વસ્યા, ધણા દક્ષિણ શ્મમેરિકાના વિજ્ષાળ ષૅંમ્પસ નામના મેદાન- 
મૌં વસ્યા. પણુ પરિણામ શું થયું ? મૂળ વતનર્માં તેએ શ્રાન્ત રીતે 
ધ'ધો કરી પોતાને નિર્વાડ કરતા હતા. પણુ અહિં વિશાળ મેદાનથી લલ- 
ચાઈ એદૂધને આરખોની પેઠે ભટકતા થયા છે. દક્ષિણુ ગ્યમેરિકાનો 
મ્રદેશ ચન જેવો હોત તો કેવો નવા પ્રકારનો ઇતિહાસ વર્ણુવવેો પડત! 


ચીના લેકે--ચીનના રાન્ત્યમાં દુનિયાના અન્ય પ્રદેશેથી નિરાળી 
પમ્રજ્ન વસે છે. શશિઆના અન્ય ભાગાથી દેશને છૂટો પાડનારા મોટા પહાડો 
અને મેદાનો નહોત તો દેશનો પ્તિહાસ નવે।જ થાત. પર્વત અને મેદાનની આ 
સીમાથી ખે પ્રકારની અસર થઈ. આથી ચીનતી પ્રજ ખહાર જતી અટકી, 
તેમજ ખહારની પ્રન્નએઓ અંદર આવતી અટકી. આથી આ સોગાલીઅન 
પ્રજન નિરાળીજ બની. તે સુધારામાં આગળ વધી; પણુ તે સુધારે 'ખાસ 
પ્રકારનો થયો. વળી ચીનના અંદરના ભાગોના કુદરતી સ્વશ્ષપથી પણુ તેના 
વિચિત્ર ઇતિદાસના સ્વર્પને મદદ મળી. મોટી મોટી નદીઓના પ્રવાશુથી 
દેશ ધણા રસાળ છે અને ધાન્ય, વસ્રાદિ, જે જેઈએ તે સર્વ, કુદરત 
શ્ેક્રિને પૂરૂં પાડે છે. આથી દરિયામાગે વેપાર કરવાની કે જમીનને માર્ગે 
પર્વતો એળગી આગળ જવાની તેમને જરર રહી નહિ. લેકોમાં એર્કાત 
જવન ગાળવાની વૃત્તિ સ્વાભાવિક બંધાઈ, અને હજ પણુ તેખએોા નૂના 
રિવાજને વળગ્યા રહે છે ને સુધારો થતો નથી તેતું એજ કારણુ છે. 
નદીના રસાળ પ્રદેશથી લેકે માં સ્વદેશ્ષને માટે પ્રેમ પ્રેરાય ને શાંત ખેતીનો 
ધધો કરવાનું મન થાય, એ સ્વાભાતિક છે. એથી ઉલટું એખ૭ા ફળદ્રપ 
ગ્રદેશથી પ્રજને પરદેશ ભટકવાતી *૬ૃત્તિ થાય ને સ્વતન્ત્રતાના વિચાર તે- 
નામાં પ્રેરાય એ પણુ ખુલ્લુંજ છે. ગમે તે દેફ્ઞ તરક નજર કરીશું, તોપણ 
તેનો પૂર્વે છાંતડાસ, અને તેની પ્રાચીન ઉભ્તિ ૩% અવનતિ તેના જુદરતી 
સ્વરૂપ સાથે સંખંધ ધરાવે છે એમ માલમ પથ્યા વિના રહેશે નહિ. 

કુદરતી સ્થિતિ અગે આખોાહવાથી પ્રજાનાં લક્ષ્ય યર 
થલી સ્મૃસર૨--મતનુષ્ય જે સ્થળે રહેતો હોય તેની કુદરતી સ્થિતિથી તેની 


૨૧૪ શિક્ષણશારનાં મૂળતર્વ. ખેડ મજે, 


ટેજો, રહે, જે સમાજમાં તે રહેતો હોય તે સમાજતી સ્થિતિ, તેમજ 
જુદી જાદી પ્રનાઓનાં લક્ષણુ અને ઇતિહાસ પર કેવી વિચિત્ર અસર 
થાય છે તે નણવું રમુજી છે. દરિયાકિનારે રહેનારા લોકો, જેમને હમેશ 
દરિયા જેવા પ્રબળ બળ ન્નેડે સંબંધ છે, તેમનાં લક્ષણા વચલા મ્ેદેશમાં 
રહેનારા લેકે, જેમને એવા ખળ નડે બાથ ભીડવાની નથી, તેમના ડરતાં 
તદન જાદાંજ થશે એ ખુલ્લું છે. તેજ પ્રમાણે જેએ પર્વતનાં શિખરે ને 
ઢોળાવો પર્‌ રહે છે તેમના કરતાં જેએ મેદાનમાં રહે છે તેમનાં લક્ષણો 
પણુ જુદાંજ થશે. 

હ્ીૌપવાસીએ--ટાપુના વતનીઓતે નિરન્તર દરિયા સાથે સંબંધ 
છે અતે એવી પ્રન્નની જિદગી ખલાાસીની છે. ્મંકટ અને ભયમાં પલેટા- 
વાથી તે સાહસિક થાય છે. તેતી મં્શીધક9તિ પ્રેરાય છે. તે અનણ્યા 
પ્રદેશો શોધી કાઢે છે, ત્યાંના વતની ન્નેડે લેવડદેવડ કરે છે, ને વેપાર એ 
મમાણેિ ચાલતો થાય છે, તે ચલાવવા તે ત્યાં આડતીઆ મૂકે છે. એ 
મ્રમાણે સંસ્થાન સ્થપાય છે. આ રીતે પ્રાચીન સમયમાં મીક લેકકો ને 
અર્વાંચીન સમયમાં ત્મંમ્રેજ લેકો વેપારી તેમજ સંસ્થાન સ્થાપનારા તરીકે 
પ્રસિદ્ધિ પામ્યા છે. ખડના વચલા પ્રદેશોમાં રહેનારા લેક્રોમાં આવાં 
લક્ષણુ આટલાં પ્રબળ નનેવામાં આવતાં નથી. તેમને સાહસિક ને ભટકતુ 
જીવન નિર્ગમન કરવા ફઈ લાલચ નથી. તેએ ઢોર્‌ પાળી ખેતીમાં રોકાય 
છે ને તેથી એક સ્થળે રડી નિયમિત જિદગી ચુજનર્વી પર્મંદ કરે છે. 

પર્વતવાસી--વળી પર્વતવાસીઓ તિંમતવાન્‌, સ્વાશ્રયી, અને 
સ્વંદેશાભિમાની હોય છે. પર્વતમાં રહેવાથી તેમનામાં સ્વતન્ત્રતાનો ભારે 
ભસ્સો પ્રેરાય છે, તેમજ પ્ર્નકીય પ્રાચીન સંસ્થાનું રક્ષણુ કરવાનો રઢ 
નિશ્રય થાય છે. શરાઠા લેકકોમાં આવાં લક્ષણુ ખુલ્લાં જવેવામાં આવે છે. 

ઈંગ્શડમાં જગાળતો ભભ્યાસકમ--ઇંગ્લંડમાં ભૂગોળના' વિષયને 
જેવો! શ્રાઃ્રીય ગણુવામાં આવે છે તે નીચેના ભએક્સફ્ડના ભૂગોળના અભ્યાસ- 
કેમ ઉપર્ધી જષુાશેઃ-- 


પદાર્થપાઠેતું ફ્રિક્ષણુ. ૨૧૫ 


( ૧ ) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ, ( ર ) આબોણવાતું શ્રારીય સાન 
અને સમુદ્રની ભૂગોળ; ( ૩ ) પૃથ્વી પરનાં વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓના 
જુદા જુદા આકારનું શાર્રીય સાન; (૪) પ્રાચીન એતિહાસિક ભૂગોળ; 
(૬) ભૂગાળને પ્તિહાસ; ( ૭ ) દેશની કુદરતી રચનાની માપણી અને 
નકશો; (૮ ) પૃથ્વીના ભ્રાગોની મોટે માપે ( સ્કેલે ) માપણી અને નકશે।* 


દરેક ઉમેદવારને ઉપલા આઠે વિષયમાંથી ત્રણુ લેવા પડે છે; તેમાં 
મથમ વિષય ( પ્રદેશને લગતી ભ્રગાળ ) એ ત્રણમાંનેો એક હોવોાજ જેઈએ. 

પહેલા ત્રણુ વિષયને અભ્યાસક્રમ નીચે પ્રમાણે છેઃ--- 

(૧) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ 

પૃથ્વીના મૃદરતી વિભ્રાગાનુ નકશા બનાવવાના શાસનને અનુસરીને 
કરેલુ પૃથક્ક્રરણુ, જમીનની સપાટીના આકાર, પાણી અને હવાની ગતિ, 
અને પ્રાણી અને વનસ્પતિની કુદરતી વહેંચણીના સુખ્ય સિદ્ધાન્તોનાં મૂળ 
તરવોનુ માન; કુદરતી સ્વરૂપ અને રચનાની અસરના સંબંધમાં અર્વાચીન, 
રાજફીય, અને પ્રાકૃતિક ભૂગોળની મુખ્ય બાખતો; ચુરોપ કે અમેરિકાનુ 
વિશેષ વિગતવાર માન. 

આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ નકશા કાઢવા પડશે, પૂર્વ દિશાને 
આધારે સ્થળે નકી કરવાં પડશે, અને નકશા સમજવા પડરી. વળી અ- 
ન્તર અને ક્લેત્રરળ લગભગ નકી કરતાં આવડતુ ભ્નેઈ એ. 

(ર૨ ) આખોણલવાનું શાર્મીય સાન અને સમુદ્રની ભૂગોળ. 

ધરી પર કરવી પૃથ્વીના જુદા જદા ભાગા પર સૂયેના આકર્ષણુની 
અસર અને તેથી ઉદ્ભવતી હવા અને પાણીની ગતિ, આખેોદવાના સંબંધ- 
માં પૃથ્વીના વિભાગો, વાયુચકરારત્રની શોધોની પદ્ધતિ, સમુદ્રના ક્ષેત્રકળ- 
ની ગુદરતી સ્થિતિ, અને તેને ન્નેવાની અને નિરૂપણુ કરવાની પહ્દતિ. 

આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ હવાના ૬ખાણુ, ઉષ્ણુતામાન 
અને વરસાદની નિરીક્ષાનો કોઠો બનાવવો પડશે અને તેનુ ચિત્રથી નિ* 


ર્મૃદુ શિક્ષણુશાઅર્ના મૂળતઃવ. ખેડ રજે. 


રૂપણુ કરવું પડશે. આ વિષયને બદલે સંમુદ્રની ઊંડાઈ, ઉષ્ણુતામાન, અને 
"ખારાશની નિરીક્ષા અનેં ચિત્રનિફપણુ કરશે તો ચાલરે. 
( ૩ ) વનસ્પતિ અને પ્રાણીના આકારનું શાસ્ત્રીય સાન. 

જમીનના આકારો, મુખ્યત્વે કરીને પવેતની રચનાએ, નદીના પ્ર- 
વાહે અતે પાત્રે, કિનારાની પટીઓનાં લક્ષણા, પતિદાસ અને પૃથ્વીના 
#9ુદા જાદા ભાગો પર વહેંચણુ, ખડે અને સમુદ્રના પાત્રના આકારનું 
સ્વરૂપ, ચુરોપની વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓનાં ભિન્ન ભિન્ન સ્વશ્પની વિસ્તૃત 
હકીકતનું સાન. 

ન----શન્‍ન્‍જરૂૂ્------ 


પ્રડરણુ ૭અું. 


પદાર્ચપાઠતુ' શિક્ષણુ. 


હેૅતુ--પુનાની ડેક્ત કૉલેજના પ્રિન્સિપલ સેહિબએ એક પ્રમંગે 
હિદી વિધાર્થીઓ માટે એવી ટીકા કરી હતી કે તેમતી અવલેકનશકિતિ 
જેળવાયલી નથી. આ વાતમાં ધણુ સય છે. પદાથેપાઠના શિક્ષણુનો ઉદેફ્ 
એ અવલેોકનશક્તિ કેળવવાને છે. 

સ્વરૂપ--પદાથે વિષે હકીકત શ્િખવવી, તેના ગુણુ કયા છે તે 
ગોખાવવું એ પદાર્યપાઠેનો હેતુ નથી. એવી રીતે આપેલે પાઠ પદાર્થપાઠે 
કરેવાયજ નહિ; ધહયુ તો તેને હકીકતનો પાઠે કહી શકાય અને' એવા 
પાઠથી પદાર્થપાઠેનો વિષય દાખલ કરવાનો જે મૂળ હેતુ પન્દ્રિયાને ૧ૅળ- 
વવાનો છે તે નટ થાય છે. 

પ્રશક્ષ પદાર્થની મદદથી જે પાઠે અપાય તેજ પદાર્થપાઠે છે. પદાર્ધ- 
તે અભાવે નમુના ને ચિત્રોનો ઉપયોગ કરવો પડે છે, પરંતુ એધૉ પાટે 
વાસ્તવિક પદાર્થપાઠે નયી, 
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ચિત્રો, નકશા, નમુતા, કે “ લેન્ટર્ન સ્લાઇડ ' વડે પાઠે ગમે તેવો 
રભિક કર્યો હેય તોપષુ પદાર્થનું પ્રત્ક્ષ અવલોકન ન કરાવીએ તો જે 
પાઠે પદાર્થપાઠે કહેવાય નહિ, હકીકતનોજ પાઠે ફહી શકાય. 

પદાચેપાઠે શિખવવાનાં પ્રચોપજનેો નીચે પ્રેમાષ્ઠે છે:-- 

૧. ઇન્દ્રિયોને, મુખ્યત્વે નેત્રેન્દ્રિય અને સ્પરૈન્દ્રિય, જે ખેને ખુદ્ધિ 
સાથે વિશેષ સંબન્ધ છે, તેમને કેળવવી, છેકરાંને સ્ચવવલે।કન કરતાં અને 
મુકાબલો કરી સાદશ્ય અને અસારશ્ય કે વિરોધ શોધી કાઢર્તા શ્િખવવું. 

ર. વ્યાવહારિક સાન આપવુ. 

૩. ગ્રથમ ખે પ્રયોજનનાં ફળને આધારે ભ્રાષાસાન ભને 'થિત્રકર્મતું 
(ડદગનું ) સાન આપવુ. 

૪. દાથ અને આંખ કેળવાય એવા સુલભ અને આકર્ષક પદાર્શા 
દર્શાવી સૃષ્રિનું અવલોકન કરવાની ટેવ પાડવી, ઈશ્વર્‌ તરજ પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરવો, અને જીવન રાસક અને સુખમય કરવું. 

પ. બાળ્રોને યુદરતના સાધારણુ પદાર્થો વિષે સાત મેળવવાની તક 
આપી તેમનું ખ્યાન બાલા પદાર્થો તરક ખેચવુ. આથી તેએ માત્ર પુસ્તક- 
પાડી થશે નહિ પણુ વ્યવહારકુશળ પષુ થશે. 

૬, ગુદરત તરફે પ્રેમ ઉતપત્ત કરવો, પ્રાણી અને વનસ્પતિનો નાશ 
ઝરતાં અટકાવવા, અને એ અદ્ભુત સરના કર્તાની નિ:સીમ શ્રક્તિ અને 
દયા માટે પૂન્યણુદ્ધિ અને આભારની લાગણી ઉત્પન્ન કરવી. 

૭. બાળક્રાની ચપળતા અને ખુહ્દિને યોગ્ય માર્ગે રદારવવી અને 
લેમને સ્વાશ્રયની ટેવ પાડવી. 


શિક્ષકોને કેટલીક સામાન્ય સૂચના:-- 


૧. ધણા પદાર્થોનું ઉપલકીઉં સાન આપવા કરતાં થોડાનું સંપૂર્ણ સાન 
આપવું વધારે સારૂં છે. ધણુ! પદાર્થોને ઉપર ઉપરથી ન્તેવા કરતાં થાડાને 
ખઆરીક નર્થી નેવાથી અવલે।ફન કરવાની ટેવ વિશેષ કેળવાય છે. તમે 


૨૧૮ શિક્ષણુશાર્્રનાં મળતત્ત્વ. ખંડ રન્ને, 


ટેવ કેળવવી એ પદાથેપાઠનો મુખ્ય હેતુ છે. એ હેતુ સફળ ન યાય તો 
શ્િક્ષણુ નિરથેક ગયું સમજવુ. શિક્ષકે સાન આપવા કરતાં એ ટેવ કેળવવા 
તરફ વિશેષ લક્ષ આપવું. 

૨. પદાર્થોની સહાયતાથી આપી શકાય એવા પાઠો બને વાંસુધી 
પર્મદ કરવા. 

૩. શાઆ્રીય ઊંડી બાબતો વિષે વિવેચન કરી રારમ્રીય સાન આપવા 
પ્રયાસ કરવે! નહિ, 

પદાર્થપાઠે વિજ્ઞાનના વિષયે! શીખવામાં સઊાયભ્રત થઈ પડે એટલે।જ 
ઉદ્દેશ પ્યાનમાં રાખવે।, અમુક વિન્તાનનું સંપૂર્ણ જ્ઞાન તે વિજ્ઞાનનો અભ્યાસ 
કરાવતી વખતે આપવુ પદાથેપાઠેથી એ અભ્યાસમાં મદદ મળે એટલેજ 
હતુ લક્ષમાં રાખી પાઠ આપવા. 

૪* પદાર્થપાઠેનો સંબંધ બને તેટલે ડાઇંગ સાથે નડવા, 

પ. સંમ્રણસ્થાન કે કારખાનાં વગેરે નનવા લાયક સ્થળામાં આળકાને 
નિરીક્ષા કરવા લઈ જવાં. 

૬. બ્રુદ્ધિપૂવક અવલોકન કરવા અને શીખવા માટે કેળવાયલુ ખ્યાન 
આવસ્યક છે. પદાર્થના જુદા જુદા ભ્રાગો તરક બાળકોનું ખ્યાન આકવયવુ 
અને દરેક અવયવને! અવયવી સાથે કેવો સંબંધ છે તે સમન્નવવે. 

૭. પદાર્થપાઠેનો મંબંધ ભાષાન્ાન સાથે નેડી બાળક્રાને શુદ્ધ ખોલ- 
તાં અને લખતાં શિખવવુ. આથી તેમનામાં પદાર્થનું વર્ણન આપવામાં 
ચોકસાઈ આવશે. 

ઉપલાં ધોરણમાં જે પદાર્થ વિષે પાઠ આપ્યા હોય તે વિષે છોકરાં 
પાસે વણુન લખાવવાથી તેમને લખવાનો અને વ્યવસ્થિત રીતે વિચાર 
દર્શાવવાનો માવરે। થમે. 

૮. દેશકાળના પર્‌ લક્ષ આપી પદાથપાઠે પસંદ ડરવા. . 

હ. દરેક વિષયના પાઠૅતી પેઠે, ખાળસ્વભાવ પ૨ લક્ષ આપી શિક્ષકે 
ફોમ ફરવુ. 
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નાની ને મોટી વયના શિષ્યા વચ્ચે ભેદ--બાળક અને મોટી 
વયના શિષ્યો વચ્ચે મુખ્ય તફાવત એ છે કે ખાળકને હમેશ ડંઈકે નવું 
નવુ નેવાતું, નવીન નવીન પદાર્થ વડે રમવાનું, અને જુદી જાદી સ્થિતિમાં 
રહેવાનું, અર્થાત્‌, ચપળતા દશાંવવાનું, મન થાય છે. ખાળકના જેટલી મોટી 
ઉમરના શિષ્યને વસ્તુઓ હાથમાં લઈ તપાસવાની કે ચિત્રો ન્નેવાની 
₹ચ્છા થતી નથી. એણે પોતાના મનમા ખાહ્યાવસ્થાથી ધણા પદાથ 
અને ચિત્રોના સંસ્કારો સંધરી રાખ્યા છે અને એના મન પર્‌ ચિત્રના 
જેટલીજ અસર શખ્દથી થાય છે; કારણુ કે સુમસ સસ્કારે। “નગ્રત્‌ થાય છે. 
પણુ બાળકના મનમા એવા સસ્કારો નથી અને તેને મોટી ઉમરના 
રિષ્ય જેટલે અનુભવ થયો નથી 

કેટલીક ખાસ સૂચના--- 

૧. વિષયની માહીતી--પદાર્થપાઠે આપતા પહેલાં શિક્ષકે તે 
પદાથસબંધી કાઈ સારાં પુસ્તકોમાથી માહીતી મળવવી પ્રાણી, વનસ્પતિ, 
અને સામાન્ય માનના ધણા પાઠા વિષે હકીકત “ શાળાપત્ર 'માંથી મળશે. 
તે પદાર્થનો શિષ્યતી દણ્િથી અભ્યાસ કરવા, જે બાબત શિખવવી હોય 
તેની નિરીક્ષા ને પ્રયાગથી ખાતરી કરવી, તેના અવયવો જુદા જુદા 
તપાસવા, તથ્રા તે સખંધી પ્રયોગો કરી ન્નેવા. પુસ્તક્રોમાં જે ધર્મો વણુવ્યા 
હોય તે ન્નતે શોધી કાઢી વિદ્યાર્થી પાસે કેવી રીતે શોધી કઢાવવા તેનો 
વિચાર કરવા. 

જ પદાર્થ હાથમાં આપવે।--બને ત્યાંસુધી પદાયેને નમુનો 
દરેક છોકરાના હાથમાં મૂકવો! અને ₹ન્દ્રિયાના ઉપયોગથી તેના ધર્મ તેની 
પાસે કઢાવવા. ઇન્દ્રિધા કેળવવી એ પદાથેપાઠેનો મુખ્ય હેતુ છે એ 
ભૂલવું નહિ. નને ઇન્દ્રિયો કેળવાઈ હશે, એટલે તેની શક્તિઓ કસાઈને શહિ 
પામી હશે, તો પદાર્થના ધમા પારખી શકાશે ને તેના અવયવોમાં તેમજ 
તેમાં ને ખીન્ન પદાર્થના અવયવામાં સૂષ્ષ ભેદ સમજી શકાશે. 

પદાથેતું નિર્‌ીક્ષણ--પદાર્થનું નિરીક્ષણ દરેક છોકર પાશે 


૨૨૦ શિક્ષણશાસનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ રજે. 


કરાવવું તે હાથમાં આપી શ્ઞકાય એવે પદાર્ય હાય તો તેના દાથમાં 
આપવે।. આમ નિરીક્ષણુ કરાવીને હાથમાં આપી તપાસાવરાવી તેના ધર્મા 
ખાળકો પાસે શોધી કઢાવવા, શિક્ષકે કહી રેવા નહિ. 

3. કેળવાય તેટલી ઇન્દ્રિયો કેળવો--નિયમિત ને ક્રમવાર પાઠે- 
ની યોજનાથી ઇન્દ્રિયો સહેલાઈથી કસી શકાશે. કેટલાક રિક્ષકો એમ 
શશજે છે કે માત્ર આંખનીજ ઇન્દ્રિય કેળવવાની છે; આથી તેઓ  પદાર્થ- 
નું દરથી નિરીક્ષણુ કરાવે છે. આ વાસ્તવિક નથી. ખને ત્યાંસુધી પદાર્થ 
હાથમાં આપી તેત્રેન્દ્રિયની સાથે સ્પર્સન્દ્રિય પણુ કેળવવી. એક પતન્દ્રિયની 
મારફેત જે સંસ્કાર પડે છે તેના કરતાં ખે ૪ન્દ્રિયાની મારફત પડતા સંસ્કાર 
બળવત્તર અને ચિરસ્થાયી થાય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવું કે એક 
ઇન્દ્રિથી બીજનું કામ થઈ શ્રકરે નઠિ; માટે અસુક પદાયનાો પાઠે આ- 
પતાં પહેલાં ફઈ ઇન્દ્રિય મારફત તેના ધર્ષ શોધી કઢાવાશે તેનો વિચાર 
કરી તે પન્દ્રિમ કેળવવાનો પ્રયાસ કરવો. બધા ધર્મો ખને ત્યાંસુધી પ્રષોગ- 
થી છેકકરાં પાસે કઢાવવા, 

૪. ઉપચોાગ પરથી ધર્મ કહાવેઃ--પદાર્થના જે ધર્મ અને ઉપયોગ 
વિદ્યાથીઓ નણુતા હોય તે પ્રથમ તેમતી પાસે કઢાવવા અને એ રીતે 
જણીતા પરથી અનણ્યા પર્‌ લઈ જવા. ધર્ષ કરતાં ઉપષોગ વધારે 
જાણીતા હશે તો તે ઉપચોગ માટે કયા ધર્ષ યોગ્ય છે તે તેમની પાસે 
નિરીક્ષા કરી કઢાવવું. જે ધર્મોને ઉપયોગ સાથે સંબંધ ન હોય એવા ધર્મો 
જ્વિખવવા નહિ. 

પઃ જાતિવાચક ને વ્યક્તિવાચક પદાથે--”ાતિવાચક પદાથે ને 
વ્યક્તિવાચક પદ્ાર્થેના પાઠ આપવામાં ભેદ રાખવાની જરર છે તે લક્ષમાં 
રાખવું. દાખલા તરીક, સીસું કે ખીજ કોઈ ધાતુ વિષે પાઠ આપતાં 
અપાર્દશેક્તા, ચળકાટ, વગેરે ધર્મા ધણી ધાતુમાં સ્રામાન્ય છે, તે તરફે 
લક્ષ ખેંચવાની જરર તથી. એ ધર્મો ધાતુ વિષે પાઠ આપતાં ફ્ઞિખવવાના છે. 
ગાયના પાઠેમાં તેના ખાસ ધમ, જેવાકે પેટ, ફાટેલી ખરી, તે વાગાળવાના 


પદાર્થપાઠેનું શિક્ષણ. સ્સ્ય 


દાંત દર્શાવવા; પરંતુ તે ફેફસાં વડે શ્વાસ લે છે, વાછરડાને ધવરાવે છે, 
વગેરે ધર્મા આંચળવાળાં પ્રાણીના પાઠેમાં કહેવા. 

૬ સંબેધપૂર્વક હકીકત--જેમ પદાર્યના ઉપયોગ ઉપરથી ધર્મો 
શોધી કઢાવી શકાય છે, તેમ તેને લગતી બાખતો પણુ સંબંધપૂર્વક શ્િખવી 
શકાય, દાખલા તરીકે, આરંભમાં પ્રાણીના ખારાક વિષે વાત કરીએ 
તા તે પ્રાણી પોતાનો ખારાક શી રીતે શેાધી કાઢે છે, તે દર્શાવી તેની 
ઇન્દ્રિયાનું નિરીક્ષણ કશવી શકાશે. તે ખોરાક શી રીતે પકડે છે તે રદર્કયા- 
વાશે, તેના અવયવો ને સ્વભાવનો ખ્યાલ અપાશે, તે ખોરાક કેવી રીતે 
ચાવે છે ને પચાવે છે, તે દર્શાવી તેના દાંત ને પાચક પન્દ્રિયો તર્ક ખ્યાન 
ખેંચી શકાશે. 

૭* ભાષાજ્ઞાન --ભાષાનાનમાં વધારે! કરવો એ દરેક પાઠેનેો પ્રાર્સ- 
ગિક હૈતુ હોવા નનેઈએ સર જેશુઆ ફિચ કહે છે કે “દરેક પાઠેમાં જે 
કઈ નવુ સાન અપાય છે તેને લગતા કોઈ કોઈ નવા શખ્દો પણુ શિખવાય છે. 
આ શખ્દો એવી રીતે શિખવવા ન્નેઈ એ કે તેમના સ્મરણુની સાથે તેમને 
લગતા સવે વિચારેનુ સ્મરણુ થાય.” પરંતુ જરર્‌ હોય ત્યાંજ નવા શાખ્દો 
વાપરવા, વિઘાર્થીની શંક્તનો વિચાર કરી વાપરવા, ને કાળા પાટીઆ 
પર્‌ લખી તેના ન્નેડણી ને અધ મન પર્‌ ઠૅસાવવાં, ઘણા પારિભાષિક 
શખ્ટ। વાપરી પાઠેૅ તીર્સ કરવો નહિ. 

૮ ચિત્રકામ સાથે સેબંધ--ચિત્રકામ સાથે પણુ આ વિષયનો 
સંબંધ નનેડવો. પદ્દાથેના અવયવોની રચના ફાળા પાટીઆ પર કાઢી સારી 
રીતે સમજવવી. છેફરાંનાં દેખતાં સમજુતી સાથે ભાગે દોરવા એટલે 
રસ ઉત્પન્ન કરાશે ને સંસ્કાર દઢ થશે. 

છોકરાં પાસે એવાં ચિત્ર કઢાવવાં. 

હ. વર્ણન કરાવજું--અવયવેોનું વર્ણન કર્યા પછી સમમ પદ્મર્યનું 
વિવેચન «ેરાવવાતું ભૂલવું નહિ. છૂટું છૂટું વણન કરાવવાથી સંબંધ સમનનય 
નૃદિ, માટે આખા પદાર્થનું વણુન આવક્યફ છે. 


ર૨૨ સિક્ષણુશાસ્અનાં મૂળતત્વ. ખંડ રને. 


ધમાંતી ને ઉપયોગતી યાદી કરી પાટીઆ પર્‌ લખી છોકરાં પાસે 
ગાખાવવી એ પાઠના હૈતુ નથીજ એટલુજ નહિ; પણુ એથી પાઠેનો શુભ 
હેતુ ઇન્ક્યિા કેળવવાનો છે તે નર થાય છે. 

ઉપસંહાર? પ્રત્યક્ષાસાન--સાનમાત્ર શી રીતે પ્રાસ થાય છે તેનો 
સહજ વિચાર કરીશ્ચુ તો,બાળકના અભ્યાસક્રમમાં પદાથપાઠે દાખલ કરવા- 
ની તેમજ યોગ્ય સરણિએ શિક્ષણુ આપી તેને સફળ કરવાતી આવસ્યક- 
તા સ્પણે સમન્નશે. આરભમાં નાનમાત્ર ઇન્દ્રિયના પદાય સાથે અને 
મગજને પંન્દ્રયા સાથે સંબંધ થવાથી પ્રામ થાય છે. એનેજ આપણે 
પ્રત્યક્ષ સાન કરીએ છીએ. એ ત્તાનથી મત પર્‌ સંસ્કાર પડ છેતે 
જે પ્રમાણુમાં ઊંડો પડે છે તે પ્રમાણુમાં ચિર્સ્થાયી થાય છે. એ સંસ્કાર- 
થીજ સ્મૃતિ ઉત્પન્ન થાય છે. આ કારણથી ખાળષ્ટાનાં મન પર પદાથેના 
પ્રત્યક્ષ સાનથી જેમ વિશેષ સંસ્કાર પડાય તેમ શિક્ષકે વતવું એ તેને 
ધમ છે. પદાથે દર્શાવ્યા વિના તેને વિષે નાન આપવુ જાઈએ તેવુ સફળ 
થતું નથી. એ પદ્દતિથી માત્ર કળ્‌દ્ારાજ ગંસ્કાર પડાય છે. પદાર્થોને 
દર્શાવી તથા હાથમાં આપી તપાસાવી તેના ધર્મો ફઢાવવાથી નત્ર, કખ્મ, 
અને સ્પર્રન્દ્રિય મારફત પ્રત્યક્ષ કરાવાય છે તેધી ર્મસ્કાર ધણા ણાડા પાડી 
રફાય છે, ધણી પન્દ્રિયાથી મળતા સસ્કાર એક %ન્દ્રિયયી મળતા સંસ્કાર 
કરતાં બલવત્તર્‌ થાય એ નિઃસશય છે. વળી નેત્નન્દ્રિય ખીજ ૪-ન્દ્રિયો 
કરતાં વિશેષ કેળવી શકાય છે અને તેથી પાડેલી મન પરતી છાપ વધારે 
ઊંડી પડે છે એ પણુ ભૂલવું નહિ, આ પ્રમાણ મ્રથમ પ્રત્યક્ષ નાન ઉત્પત્ 
થાય છે. નસાનનું આ પહેલુ પગથીઉ' છે. 

સામાન્યપ્રથકર્‌ણ--હવે પ્રત્યક્ષ સાન ગ્રાસ્ત કર્યા પછી કઈ માનન 
સિક ક્રિયા ચાય છે તેનો વિચાર કરીએ. જેમ ગણિતમાં સરાસરી કાઢવા- 
માં આવ છે તેવાજ વ્યાપાર મન કરે છે. અમુક જતના પદાર્થની ઘણી 
વક્તિઓઆ ન્તેયા પી મનમાં જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુહા જુદા 
ફોસ્ફારો રહેતા તથી અને એવા સંસ્કારે સેધરી રાખવાની તેને દચ્છા 


કિડર્ગાટન ઉલ્ાોગો, બાળખેલ, ને ડિલ, ૨૨૩ 


પણુ નથી. જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા સંસ્કારો એકઠા કરવાને 
બદલે મન તે વિષે સામાન્ય સસ્કાર સઘરે છે. દાખલા તરીકે, ધણી ગાયો 
વિષે પ્રત્યક્ષ સાન મેળ1ી મન જીદી જુદી ગાવાના જુદા જુદા સસ્કારેા 
એકઠા કરતુ નથી, પરતુ એની નતતિ વિષે સામાન્ય સંસ્કાર મ્રહણુ કરી 
રાખે છે. આ રીતે પ્રત્યક્ષ નાનથી એકજ વર્ગની ભિન્ન ભિન્ન વ્યક્તિઓનું 
માન મેળવી, તે વ્યક્તિઓનો મુકાબલો કરી તેમાં જે સામાન્ય કે સમાન 
ધમે હોય તે શોધી કાઢતાં મત શીખે છે. આ રીતે સમાન ધર્મનું પૃથર્‌- 
કરષણુ કરવુ એ માનમાર્ગમાં દિતીય માનસિક વ્યાપાર છે. 


કદેપના--કલ્પના એ તૃતીય માનસિક વ્યાપાર છે. પ્રત્યક્ષસાન અને 
સામાન્યના પૃથકકરણુથી થયલા સંસ્કારોને નવીન કમમાં ગેઠેવી અપૂર્વ રચના 
કરવી તે ક્રશ્પના, એ શક્તિ ₹તિહાસના શિક્ષણુથી વિશેષ કેળવાય છે. 

માનસશાસ્નના સાનની જરૂર--ગ્તાન પ્રાત કરવાની આવી રીત 
અને કરમ છે અને તે શિક્ષકે જનણુવાં જફ્રનાં છે. એ માન તેને પદાર્થ- 
પાઠે વગેરે શિક્ષણુ આપવામાં ધણું સહાયભૂત ચશે. કેઈ કહેશેકે એ સાન 
પાઠે આપવામાં શું કામ લાગશે તો તે કહેવું યુક્ત નથી. ખે છોકરાને 
દૃણાન્ત લે. એકને ધેર ઘોડો છે ને બીન્નને ઘેર ધોડેો નથી. જેને ધેર 
ઘ્વોષ્ય છે તે ધાોડાને વારંવાર તબેલામાં અને બીજે સ્થળે જુએ છે, 
ખવડાવે છે, તેને અંકે છે, તે પર્‌ સવાર થાય છે, અને ખોૉંખારતો સાંભળે 
છે જેને ધેર્‌ ધોડા નથી તે આ છોકરા જેટલે! ધોડાથી પરિચિત ચશે 
નથછિજ. પહેલાને જેવા ર્મન્કાર્‌ થશે તેવા બીન્નને ર્નાહુજ ચરો. આનું 
કારણુ એ છે કે જેમ વિશેષ 0ન્દ્રિયાની મારક્ત સંસ્કાર પડે તેમ તે 
વિશેષ ઉંડા પડે છે. શિક્ષકે પદાર્યપાઠેતું શિક્ષણુ આપતાં નેત્રેન્દ્રિય, 
કર્ણેન્દ્રિય, અને સ્પર્સન્દ્રિય, ત્રણેને કેળવી બાળકના મન પર્‌ સંસ્કાર પાડવા, 
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ર૨૪ શિક્ષષુશ્નાસ્તાં મૂળતત્વ. ખેડ રજને. 
ગ્રડરણુ ૮સુ. 
1જડગોર્ટન ઉથ્ાોગે, બાળખેલ, ને ડ્રિલ, 


ડિંઢગાર્ટન પદ્ધતિ--બાળસ્વભાવને અભ્યાસ કરી તેની જૃત્તિને અનુ- 
સરી ક્ઠીડાદ્દારા સાન આપવાની પહતિ તે કિડગોરટન પદ્ધતિ છે. “કિડર્માટેન' 
શખ્દ જર્ષન ભાષાના છે ને એનો અથે ખાલવાટિકા થાય છે. “કિ'ડર્‌' એ- 
ટલે બાળક ને “ગાટેન' એટલે વાટિકા, વાડી, શાળા ખાળક્રાને ખગ જેવી લાગે 
એવી પદ્દતિથી તેને સાન આપવુ. બાળકોને એમ લાગે કે આપણે રમીએ છીએ, 
પરંતુ તેમને રમત ર્‌માડવાની સાથે સાન આપવું ને કેળવવા, એ આ પદ્દતિ- 
નું રહસ્ય છે. દરેક વિષય બાળજત્તિને અનુસરીને રસિક રીતે શિખવાય 
જ્ઞો તે કિંડગ્રાંટેન પદ્ધતિએ શિખવ્ત્રો કહેવા, આ પહતિ વિષે વિસ્તૃત 
વિવેચન હવેના ઝકરણુમાં આવશે. અહિ સંજ્ષેપમાં ઉપયોગી બાબતો વિષે 
નહં છે. 

ભાળસ્વભાવ--ખાળકટમાં સાન મેળવવાની ₹-છા જન્મથીજ ધણી 
તીત્ર છે. નવીન વસ્તુએ જઈ તેને તપાસવાતું ને તે શેની બનેલી છે તે 
કષોધી કાઢવાનું તેને મન થાય છે. તે તે વિષે માબાપોને તથા સિક્ષકોને 
અનેક ગ્રચ્તો પૂછે છે, આ શં છે, શ્રા કામનું છે, શેનું બતેલું છે--વગેરે 
ગ્રશપરૅપરા પૂછે છે. મૂખે માબાપો તેતી જિજ્ઞાસા સંતૃત્ત કરવાને બદલે 
હખાવી દે છે, ઈશ્વરે તેતે સાન મેળવવાની ઇચ્છા જન્મથીજ આપી છે, તે 
પોષવી એ દરેક માબાપ ને શિક્ષકનો ધર્ષ છે. બાળકને ફામ કરવુ 
ગમે છે. ઉદ્દ્ેમની ટેવના આ ખીજને પણુ પરિપોષલું એ શિક્ષકતું કામ 
છે. તેને એકતી એક સ્થિતિમાં બેસી રહેવુ ગમતું નથી. તેનામાં ચપળતા 
એ પશ્વર્દત્ત, સાન ગ્રાસ ફરવામાં સહાયભૂત ગુણુ છે. વસ્તુને હાથમાં 
લઈ તપાસવાની, તેને ભાગી નોખી પૃધકરેષણુ કર્વાતી પણુ તેને ટેવ ઝે. 


કિડર્ગાટન ઉદ્યોગો, ખાળખેલ, ને ડ્રિલ. ૨૨૫ 


આ પૃથકરણુની ટેવ શિખવવામાં એજ પહ્દિ અનુસરવામાં શિક્ષકને ધણી 
ઉપયોગી છે. તેને રમત રમવી ને વાતે! સાંભળવી બહ ગમે છે, માટે 
કીડા ને વાર્તા દારા તેને શિક્ષણુ આપવુ. તેતી કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે, 
વિચારશક્તિ બરાબર કેળવાવાને કઈકે મોટી ઉમરતી જરૂર છે. કલ્પના- 
શક્તિ બાલ્યાવસ્થામાં ધણી પ્રબળ છે, ને જેમ જેમ બાળક મોડુ થાય છે, 
તમ તેમ તેની વિચારશક્તિ ખીલી કલ્પનાશક્તિ મર્યાદામાં આવતી ન્નય છે 
ન તેનું બળ ઓછુ થાય છે કિ'ડગાટનના ઉદ્યાગમા, વાતાં કહેવામાં, અને 
“તિકાસ શિખવવામાં કલ્પનાશક્તિ પાષી શકાય છે. સ્મરણશક્તિ ધણી 
પ્રબળ છે, પણુ વિચાર કયાં વગર, અથ સમજવાની દરકાર કર્યા વગર 
નવા શખ્દ્ો કે વાકયા યાદ રાખવાની તેને ટેવ છે, માટે શિક્ષકે કોઈ પણુ 
બાબતની પૂરતી સમજણુ આપ્યા પહેલાં તેને લગતા શખ્દો કહેવા નહિ, 
દાખલા તરીકે, વ્યાકરણુમાં વિશેષણુનુ સ્વશૂપ દાખલાઓથી ખરાખર સમ- 
જાવ્યા પછીજ “વિશેષણુ' શદ શિખવવે।. 

ઉઘેોગો--આ પદ્ધતિ વિદેશીય છે, જે સ્વરૂપમાં તે પાશ્રાત્ય દેશોમાં 
ચાલે છે તેજ સ્વ૩પમા આપણા દેશને અનુકળ નજ પડે એ ખુલ્લુ છે. 
એમાં ધટતા કેગ્ફાર કરવા એ શિહ્મકનુ કામ છે. એ પણુ યાદ રાખનું 
ક» એ પદ્ધતિ ટથી છ વર્ષતી ઉમરના બાળકો માટે છે. આપથી શાળામાં 
બાળકે ૫ વષ પહેલાં ભાગ્યેજ દાખલ થાય છે. આથી ધણી સાધારણુ 
બાબતોનું જ્ઞાન તેન શાળામાં આવતા પહેલાં મળી ચૂંકેલુ હોય, છે. તેનામાં 
કેટલું સાન છે તેતી ખાતરી ફરીને ન આવડતું હોય તેજ શિખવવા પ્રયાસ 
કરવો, કેટલીક વખતે શિક્ષકો બાલિશ પ્રશ્ને પૃછે છે; ન્નણે છે।કરાં જગલ- 
માંથી આવ્યાં હોય ને તેમને કાઈ પણુ પ્રકારતું સાન ન હેય એમ તેઓ 
ધારી લેતા હોય એવુ તેમના પ્ર'ને પરથી સમજય છે. 

સૂચના--ઉદ્વોગોનું રિક્ષગ્‌ આપતા પહેલાં ખાળકો પોતાની મેળે કેટલું 
કામ કરી શકે છે તે નેલુ, ત્યારપછી પોતે જે કૃતિ કરાવવી હેય તે કરી 
ખ્તાવવી. જે વખતે પોતે કૃતિ કરે તે વખતે બધા શિષ્મોનું ધ્યાન તે પર્‌ 
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ર૨૬ શિક્ષણુશાર્્નાં મૃળતત્ત્વ, "ખડ રન્ને, 


ખેંચવું. પછી બધા પાગ સાથે કામ કરાવવુ, પોતે કૂર્તા રટી તેમનું કામ 
નેતા રહેવુ, તથા તેમાં સુધારે। કરવાની જરૂર લાગે ત્યા કરવા. અમુક આકાર 
પર્યી ખીન્ન આકાર સહજ ફેરફાર કરી કરાવાય એવા હોય તે કરાવવા. 

ચપળતાથી કામ કરાવવુ, સાથે કામ કરાવવુ, આજ્ઞાને આધીન રહેતાં 
શિખવવુ, એ આ ઉદ્યોગોમાં ન સચવાય તો તે નકામા છે ને તેથી મિથ્યા 
કાળહ્ેપ થાય છે એમ સમજવુ. 

ગએ ઉવઘોાગોની સાથે તેને અનુસરતાં ગીતો ગવડાવવાથી ને ચિત્રો કહાવ- 
વાથી વિષયોનો પરસ્પર સંબંધ ને સંમીલન સચવાય છે ને શિક્ષણુ રસિક 
થાય છે. ભાષા ને ગણિતનો મંબંધ પણુ નડી શકાય છે ને તે નોઝ્ય 
સ્થળે ન્નેડવા, નકામા કે ભારે રાખ્દ્દે વાપરવા નહિ ને શિખવવાને ગ્રેયાસ 
પણુ ન કરવો. 

ડિલન-ડિલ કરાવવાને હેતુ સાધારણુ કસરત આપવાને। તેમજ કેટ- 
લીક ટેવા કેળવવાનો છે. ખાળક્રો ચપળતાથી કામ કરે, બધા છોકરાં અમુક 
ફેતિ સાથે ને બરાબર કરે, અને શિક્ષકતી આનાને અનુસરે, તેની તેણે કાળજ 
રાખવી, પ્રથમ પોતે કૃતિ કરી બતાવી તે તરફ ખધાંનુ લક્ષ ખચવુ, પછી 
તે ગ્રમાણુ કરાવવી. ડ્રિલ શિખવતી વખત શિક્ષકના કાર્યમાં ને બોલવામાં 
ચપળતા ન હોય, છેકરાંનાં કામમા ચાલાકી ન હોય, તેએ બધાં આન્ઞતાન 
અવુસત્તાં ન હોય, વ્યવસ્થાપૂવક કામ થતું ન હોય, કે બધાંનું કામ સાથે 
થતું ન હોય, તો ડિલ શિખવવાનું પ્રયાજન સફળ થયુ નથી એમ સમજવુ. 

આ વિષયને શિક્ષકે ધણા અગત્યનો સમજવે।, અંગકસરતનું એ કે।મળ સ્વ: 

રૂપ છે એથી શરીરમાં સતિ આવે છે અને દરેક અવયવ પોતાનું કામ 
કરવાને વધારે લાયક બને છે. બીન્ન પાઠમાં ધ્યાન શિથિલ થતું માલમ 
પડે તો વચ્ચે ડ્રિલ કરાવી છેકરાંમાં ચાલાકી લાવવી. 

ખાળખેલ--દેશી રમતોનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવો. એ રમતોનાં સા- 


ધતા સોંધાં ને સર્વત્ર મળી આવે જેવાં જે, એવી રમતો પર પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કે 


ચિત્રકામ ( ડ્રાઇગ ). ૨૩૭ 


કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે તેણે ખાળક સાથે બાળક થઈ રમતમાં ભાગ 
લેવા નતેઈએ. રમતની સાથે પણુ કંઈક જ્ઞાન આપવાવું છે એ તેણે ભૂલવું 
નહિ. ને બાળખેલથી કાઈ પણુ પ્રકારતી કેળવણી ન મળે ને માત્ર નિમેર્યાદ 
રમત ર્‌મતાજ છેકરાં શીખ તો નકામી છે. એ ખેલ કરાવતાં શિક્ષકે છેઃ 
કરાંને પરસ્પર સને રાખવાં રિખવવુ, ન્યાય ને પ્રામાણિકપણાથી વર્તવાની 
તેમજ સાચુ ખોલવાતી ટેવ કેળવવી, અને શાન્તિ ને વ્યવસ્યાથી વર્તતાં તેમજ 
શિક્ષકતી આનાને અનુસરતાં કરવાં, એક માનશશ્ાઆઔ% કહે છે કે “ જે શિ- 
ક્ષણુથી શીખવાનું અતિશય સહેલુ થઈ રમત જેવુંજ થાય ને તેને માટે 
કંઈ પણુ પ્રયત્ન ન કરવો પડે એવા શિક્ષણુયી ચતા ગેર્લાહ માટે આપણે 
સાવધ રહેવુ જનઈએ.'” સ્સાન પ્રાપ્ત કરવા માટે કઈ ધંટાપય-રાજમાગે નથી 
એવી અ'ગ્રેજમાં કહેવત છે તે વાજબી છે. કેઈ પણુ પ્રકારનો પરિશ્રમ કર્યા 
વિના ન્ન પ્રાતત થતુ નથી કે કઈ પણુ શિખાતું નથી એ યાદ રાખવું. 


«--- 


મકરણુ «સુ. 


ચિશ્રકાસ ( ડ્રોઇંગ ). 
વાવ્યા 

આ વિષય વ્યવહારમાં ધણા ઉપયોગી છે તેમજ એથી સહુદયતા કેળ- 
વાય છે. સુધરેલા દેશોમાં જે પુરૂષને એ વિષયનું સાન નથી તેતી ગણુના 
કેળવાયલા પુસ્ષામાં થતી નથી, 

પ્રચાજન--આ વિષય શિખવવાનું પ્રયાજન હાથ ને આંખ કેળવવાનું 
અને સહુંદયતા ને રસિકતાનાં ખીજ રે્‌ાપી તેને પોષવાનું છે. વસ્તુનતેખારીક 
નજરે નેયા. વગર્‌ ને તેનાં સવ અંગ કેવાં સપ્રમાણુ ને સુધટિત છે તે 


ક ૧% હ 
2 કુદમ્પર, 





2૨૮ શેક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખડ રજત. 


તપાસ્યા વગર્‌ તેનું ચિત્ર આલેખી શકાતુ નથી. અવયવોનાં યોગ્ય પ્રમાણુ- 
માંજ તેતું સોન્દયે રહેલુ છે એમ પ્યાનપૂર્વક અવલાકનથી સમજાય છે 
ને ચિત્રમાં તેવી ખુબી લાવવાને પ્રયત્ન કરાય છે 

અભ્યાસક્રમ ₹ સ. ૧૯૧૦ના ' શાળાપત્ર 'ના પટ ૬૧૭-૫૦૩ સુધીમાં 
આપ્યો છે તે લક્ષમાં રાખી શિક્ષણુ આપવુ. આકધી, ૪ટપટી, ત્રિકાણુકાઇ, 
વગેરે સાહિત્યોને ઉપયોગ શિખવવે।. પદાર્થોનું માપ કરવાના તથા ગ્કેલ 
ત્રમાણે ડઈગ કઢાવવાના માવરે। કરાવવે 

સૂચના-- 

(૧) કુદરતી વસ્તુ ઉપરથીજ ચિત્રકામ કરાવવુ, તેની નકલ ક નમુના 
પરથી નહિ. 

(૨) પ્રથમ બાળકન વસ્તુ બતા] અવલોકન કરાવવુ. અવલાકન કરી 
સુ ન્નેચું તે તેની પાસે કઢાવવું. વસ્તુનો આકાર કેવા છે, તેના અવયવા 
“દવી રીતે ન્તડાયલા છે, તેનુ પ્રમાખુ કેવુ છે, લબાઈ, પછાળાઈ, ને ૩ંચાઈ, 
“ટલાં દેખાય છે, તે બધુ બારીક નજરે નનવા કહેવુ આમ અવલોકન કરા 
તેમની પાસે તેતું ચિત્ર કઢાવવુ. જે છોકરાઓનું ચિત્ર સાર્‌ હોય ત તરક 
ખીજઓતું લક્ષ ખેચવુ, તે શા માટે સારૂં લાગે છે-કર્ધક પ્રમાણમાં છે 
તેથી-એ કઢાવવું. સામાન્ય ભૂલો તરફ ધ્યાન ખચવુ. પછી સ્લટા કે નોટબુંદા 
મુકાવી દઈ બધાં છોકરાંને કાળા પાટીઆ પર લક્ષ આપવા ડહેૅનુ. 

(૩) શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર્‌ ચિત્ર દોરવુ, તે પાટીઆની વચ્ચ 
જેટલું માઢુ દોરી શકાય તેટલું દારવુ. તેણે ચપળતાથી કામ કરવુ. દારતા 
બહુ વખત જ્વો ન નેઈએ. દોરવામાં બહુ ચિકાશ કરવાની જરર નથી. 

(૪) દોરી રહ્યા પછી પોતે શી રીતે ચિત્ર દોર્યું, તથા તેના જુદા 
”ુદા ભાગો વસ્તુના કયા કયા ભાગો દર્શાવે છે તે પ્રશ્નો પૂછી કઢાવવું, 


(૫) ત્યારબાદ છોકરાં પાસે ચિત્ર દોરાવવુ. છોકરાં ચિત્ર દોરે તૈ 
તખત તેમની બેસવાની સ્થિતિ પર લક્ષ આપવુ. બહુ વાંકા વળીને કકે 


જ્ઞાળાનુ મકાનં અને સાહિત્ય- ર૨૯ 


પાંસા પર ઢળીને કામ ન કરે તે બરાબર જેવુ. શિક્ષકે ફરતા રહી સુધા- 
રાય એવી ભલો સુધારવા. સ્લેટ કે નોટખુકની વચ્ચાવચ્ચ ચિત્ર કાઢે 
છે કે નહિ તે જતાં રહેવુ, ચિત્રો કઢાવી ર્‌ઠી તેમાં જે સારાં હોય તે તરક 
વગનું ધ્યાન ખચવુ, ને બીજની ભૂલા સુધારવી, 


બાળક પોતાની શક્તિ પ્રમાણ ચિત્ર કાઢી શકશે. ધીમે ધીમે તેમા 
સુધારો કરી શકાશે એ વાત શિક્ષકે લક્વમાં રાખવી. 


પ્રકરણુ ૧ન્‍સુ. 


શામશમાણણઇ શટ 


શાળાનુ' સફાન ને સાહિત્ય. 


સ્થળ--સરસ્વતીર્મદિર કવૅ સ્થળે બાંધવુ અને કેવી રીતે બાંધવું 
એ ધણી અગત્યની ખાબતો છે. એ મદિરનું સ્થળ એકાન્તમા ને વસ્તીથી 
દૂર હોવુ જાઈએ. વત્તીમાં હોવાથી વિધાર્થીનું ધ્યાન પુસ્તકોમાં જેનુ ન્ને- 
ઈએ તેવુ લીન થતુ નથી. લેક તથા ગાડીની આવન્ન, અને વેપારની ધમાલ- 
થી તેના ષ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. નાના બાળકનું ધ્યાન અનેચ્છિક હા- 
વાથી આવા ઉત્તજ્કો તરફ વિશેષ આકષાંય છે. મોટી ઉમરના વિધાર્થી- 
ઓનું ધ્યાન એચ્ઠિક છે. તેઓ ચિત્તની દઢતા કેટલીક વાર વિશેષ સાચવી 
શકે છે, એમ છતા પણુ તેમતુ મન એવાં ઉત્તજકેો તરફ ખચાયા વગર 
રહેતુ નથી. ઉત્તજ્કો એવાં પ્રબળ હોય છે કે ઇચ્છાની વિસ્દ્દ પણુ તેઓ 
તેને વશ થાય છે. આ કારણથી શાળાતુ સ્થાન વસ્તી બહુ ન હોય 
એવે એકાન્ત સ્થળે હોવુ જાઈએ. ગ્રાચીન સમયમાં ત્રડપિસુનિએ એકાન્ત 
અરણ્યમાજ 'ગુસુકુળા સ્થાપતા કે વિધાભ્યાસમાં કોર પણુ તરેહને વિક્ષેપ 
પડ નહિ, 


૨૩૦ શક્ષણુગાસ્નાં મૂળતર્વ. ખંડ ૨”. 


ભવિષ્યના વિચાર--મકાનનુ સ્થાન નકી કરતી વખત જે શહેર- 
માં કે કસ્મામાં તે બાંધવુ હોય તેની ભવિષ્યની ૬ઢ્રિ પણુ લક્ષમાં લઈ શકાય 
તેટલી લેવી. હાલ સ્થળ એકાન્તમાં હોય, પણુ થોડે વરસે ત્યાં વસ્તી ભર- 
ચક થવાથી લોકોની ને માલની આવન પુષ્કળ થાય, ગાડીધેડા દોડાદોડ 
કરે, અન મોટાં શહેરો હોય તો મોટર, ટ્રામ, વગેરે અનેક પ્રકારની 
ગાડીઓ ધમાલ મચાવી કાન કોડી નાખ. આવાં કારણોથી અગાઉ બાંધેલું 
મકાત નકામા જેવુ થઈ પડે; માટ બાંધતાં પહેલાં સ્થળતી યોગ્યતા વિષે 
પૂરતો વિચાર્‌ કરવા. 


બાંધણી--મકાનની બાંધણી સાદી પણ્‌ ભવ્ય હોવી ન્નેઈએ. કોઈ 
પણુ વસ્તુના સોન્દર્યથી મન પર્‌ પ્રબળ અસર ચાય છે મકાનની ભવ્ય- 
તાથી સહદદયતા કેળવાય છે, તેમાં બેસવાના આનન્દ યાય છે, અને તેની 
પૌઢતા ને દબદબાથી તેમાં કઈ ખાડ કામ કરતાં આરભમાં મન આચક્ર 
ખાધા વિના રહેતું નથી. પરિસ્થિતિથી મત પર અસર થાય છે એ સદઇજ 
સમળ્નય છે. ગ્મશાનમાં મનુષ્યમાત્રને વેરાગ્ય ઉત્પન્ન થાય છે. તીથેનાં 
એકાન્ત સ્પ્રનામાં પવિત્રતા આવ છે. આ પ્રમાણે સ્થળનું માથાત્મ્ય ખુલ્લુ 
છે. સ્થળના એકાન્તપણામાં શાળાના મંદિરની ભવ્યતા એકડી થવાથી 
ખેવડી અસર્‌ થાય છે, 

ઘોર્ણુપરત્વે ખેડ--દરેક ધારણુને માટે બને ત્યાંસુધી જુદા ખડ 
જેઈએ કે સર્વત્ર શાત્તિથી ને એક ચિત્તથી કામ કરી શકાય, કકે 
ભવિષ્યનો વિચાર કરીને ખેડ ખબાંષ્યા હોય તો તેમાં એકદમ સુધારાવધારે! 
કરવાની જરર નછિ પડે. એકજ ખંડમાં બેત્રણુ ધોરણો એકઠાં બેસતાં હોય 
તો એક ધોરણુમાં થતો અવાજ ખીત્તં ધોરણોના અભ્યાસમાં વિક્ષેપ કરે 
છે. એમ છતાં નાનાં ગામડામાં ન્યાં એવાંજ મકાનો મળી આવે છે ત્યાં 
શિક્ષકાએ એકબીન્નના કામમાં બહુ ખલેલ ન પહોંચે એવી રીતે ફામ 
કરવા ગયાસ ડરવા, 


ર 


શાળાનું મકાન અને સાહિત્ય, ૨૩૧ 


હુવા ને અજવાળી--મકાનમાં હવા ને અજવાળાની છૂટ હોવી 
ન્નેઈ એ. તેમ નહિ હોય તો વિવાર્થીનતી શારીરિક સ્થિતિ પર્‌ ખરાબ અસર 
ચશે અને શરીર ને મનને નિકટ સંબંધ હોવાથી માનસિક રિથતિ પર 
પણુ અસર થયા વિના રહેશે નહિ. આ કારૃણુથી શ્િષ્યનુ ખ્યાન શિથિલ 
થશે અને મન એકામ્ રહી શકશે નહિ. અજવા” જોકરાંતી સામેથી ન 
આવે તેવી રીતે ખેઠેકો ગાઠેવવાની શિક્ષકે સંભાળ લેવી. 

વિસ્તાર--ખંડને વિસ્તાર વર્ગના છોકરાની સખ્યાના પ્રેમાણમાં 
નઈ એ. છેોકરાદીઠે સાધારણુ રીતે ૧૨૦ ધનષ્ઠટ ખુલ્લી જગા હોવી નનેઈ એ. 


ખંડની ભબ્યતા--મકાનના દેખાવની પેઠે દરેક ખડનો દેખાવ પણુ 
મનોહર હોવો જાઈએ. તેમાં સ્વચ્છતા ને વ્યવસ્યા જળવાય એમ દરેક 
ચીજ ગોઠવેલી નનેઈ એ. વિધાર્થી સમજ શકે ને તેના ઉપયોગમાં આવૅ 
તથા તેની રસિકતામાં *૬ૃદ્દિ કરે એવાં ચિત્રો દિવાલ પર્‌ હોવાં જઈએ. 


વિદ્યાર્થીની ગાઠવણ--વગેમાં વિધાર્થીની ગાઠેવણુ એવી રીતની 
હોવી ન્નઈએ કે શિક્ષમની નજર એકી વખત બધા પર્‌ પડી શકે. 
વિધ્યાર્થીની બેઠેક ગોળાકારમાં 'ે ગૅલેરિ પર :મને શિક્ષકતુ આસન વિધાર્થ- 
એના આસત કરતાં ઊંચે સ્થળે ન્વેઈએ. આમ કશે તોજ શિક્ષકની 
નજર આખા વગ પર રહી શકશે. 


ગૅલેરિ ક્રે ડસ્ક--એકજ ગૅલેરિ કે ડેસ્ક બધાં ધોરણના વિદ્યાર્થીને 
અનુકૂળ પડો શકે નહિ એ ખુલ્લુ છે. જાદી જુદી ઉમરના વિધાર્થીઓને 
માટે ખેઠેક તેમની ઊંચાપ્ના પ્રમાણુમાં જેઈએ. પાટલી બહ નીચી હોય 
તો પગ બરાખર રહી શકતા નથી ને ઘણી ઊ'ચી હોય તો જમીન સુધી 
પહોંચી શકતા તથી. વળી ગોઠૅવણુ એવી હોવી ન્નેઈએ કે તેઓ ટટાર 
બેસી શકે ને અંદર્‌ દાખલ થતાં કે બહાર નીકળતાં તેમને ગુચવણુ ૫? 
નહે. વાંકા વળી ન્નય કે આંખને ઇન્ન થાય એવી રીતની ડેસ્ક વગરની 
પાઢલીની બેઠેફથી શરીરને તુક્સાન થાય છે ને વાંફા વળી કામ કરવાની 


૨૩૨ શિક્ષણુશ્ચાસ્નનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૨ને. 


ટેવ પડવાથી ધડપણુ આવતા પહેલ્સાં શરીર વાકુ બેવડ વળી નય છે; માટે 
બરડાની કરોડ વાંકી ન વળે, છાતી મંકડાય નહિ, અને નજર્‌ ટૂકી ન થાય 
એવી રીતની ડેસ્ક ફે ગેલેરિની ગોઠેવણુ હેવી જેઈ એ તેને માટે પૃરતી સં- 


ભાળ રાખવી, 
જન્નેવટેનકઝનકનનનત 


પ્રડરગુ ૧૧મું. 


શિષ્યોનુ' વર્ગી કુરણુ. 


ભઇ ---કાપટા-નન. 


વગેમાં છોકરાંની સંખ્યા--નીચલાં ધોરણોમાં છોકરાંની સંખ્યા 
ર૦કેરપ ને ઉપલાંમાં ૩૦ કે ૩૫ હોવી નઈ એ. એથી વધારે હોય તો 
દરેક પર્‌ છૂડ્ઠુ ધ્યાન આપવુ જેઈએ તે આપી શકાતું નથી, શિક્ષક દરેક 
વિદ્યાર્થીની પ્રકૃતિના અભ્યાસ કરી શકતો નથી, અને તેનું શિક્ષણ સકળ 
થઈ શકતું નથી. નીચલાં ધોરણો કરતાં ઉપલાંમા વિદ્યાર્થીનું ધ્યાન એચ્ષિક 
હોય છે તેયી તે આકપવુ થોડું અધર્‌ છે, તેમજ કઈક વરકામ પણુ આપી 
શકાય છે; આથી ઉપલાં ધોરણોમાં થાડી સંખ્યા વધારે હોય તો ચાલે. 
પરતુ ૩૦ થી વધારે સંખ્યા થવાથી વ્યક્તિપરત્વે ધ્યાન ઓષ્ઠું આપી શકાય 
છે અને એ ઇજ નથી. 

વગો ચહાવવા--વગી ચઢાવવામાં મુખ્ય શિહ્મકે ધણી કાળજી રાખન 
વાની જરૂર છે. શિક્ષણુ સારૂં હોય ને છોકરાં નિશાળમાં નિયમિત હાજરી 
આપી તેનો લાભ્ર લઈ શકતાં હેય તો પ્રાથમિક શાળાનાં નીચલાં ધોરણે 
૭ માસમાં પૂરાં થઈ શકે એમ માર્‌ માતવુ છે. આમ છેવાથી છોકરાં એક 
વરસપાં પણુ તીચવાં ધોરણે બરાબર પરાં ન કરે ને ઉપલો ધોરણુમાં 
ચદ્રવાતે લાયક ન યાય તો તેના ાસોદ્ાકને માથેજ દોષ આવે છે, પરતુ ગમે તે 


રિષ્યોનું વર્ગીફરણુ. રકેટ 


કારણુને લીધે કાઈ વિદ્યાર્થી એક વિષયમાં બહુ કાચો હોય ને ખીન્ન બધા 
વિષયોમાં સારે! હોવાથી તેને ઉપલા ધારણુમાં ચડાવવો યોગ્ય લાગે તો 
ઉપલા ધાર્ણના શિક્ષકે તે જે વિષયમાં કાચા હોય તે વિષય પર્‌ ખાસ 
લક્ષ આપવાની જરૂર છે. વરસને અન્તે એજ વિષયમાં એ ધોરણુમાં પણુ 
કાચા માલમ પડતો તો તેને ઉપલા ધારણુમાં નજ ચઢાવવો. માત્ર એકજ 
વિષયમાં નપાસ થાય છે એમ સમજ તેને ઉપલા ધારણુમાં ચઢાવવા એ 
માટી ભૂક્ છે, કારણ કૅ નપાસ તો ગેકજ વિષયમાં થાય છે, તોપણુ તે 
એક વિષયમાં ગયા ધારણુમાં નપાસ થઈ આ ધારણમાં ચઢયે! છે અને આ 
ધારણુમાં પણુ એજ વિષયમાં નપાસ થઈ ઉપલા ધોરણમાં ચઢશે તો પછી 
ઉપલા ધારણુમા એ વિષયમાં બીન્ન વિદ્યાર્થીએ કરતા ઘણા પછાત પડ- 
વાથી શિક્ષકના ઉત્તમ શિક્ષણનો પણુ તેના મન પર સંસ્કાર પડી શકશે નહિ. 
વગા ચઢાવતી વખત આ બાબત મુખ્ય શિક્ષકે ખાસ લક્ષમાં લેવાની છે 

આખા વર્સતું કામ લક્ષમાં લેજુ--વાર્ષિક પરીક્ષાના પરિણામ 
પ્રમાણે બહુધા વર્ગો ચઢાવવામાં આવે છે, તેને અનુસરીને ઉપરની સૂચના 
કરી છે. વાસ્તવિક રીતે તો વગના શિક્ષકનો દરૅક શિષ્ય માટેનો અભિ 
પ્રાય વર્ગે ચઢાવતી વ'ખખત લક્ષમા લેવાની જરર છે. અમુક એકજ પરી- 
ક્ષાના પરિણામ પર બધો આધાર રાખવે! યુક્ત નથી; કેમકે કઈક આક- 
૭મિક કારણથી-માદગી, ગભરાટ, વગેરેથી-સારા વિધાર્થીનુ પરીક્ષાનુ 
પરિણામ પણુ ખરાબ આવવાનો મંભવ છે. આ કારણુન લીધ આખા 
વર્ષનું કામ લક્ષમાં લેવાની જરૂર છે. 

અચેોાગ્ય છોકરાંને ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢાવવાથી થતો 
હાનિ--છે।કરાં ઉપલા વર્ગમાં ચઢવા ધણાં આતુર હોય એ સ્વાભાવિક છે. 
સહાષ્યાયીઓને ઉપલા વગમાં ચઢતા દેખે ને પોતે ત્યાંના ત્યાંજ રહે તેથી 
તેમજ નીચલા, ધોર્‌ણુનાં છોકરાં પોતાની સાથે આવીને ખેસે તેથી તેમની 
નાઉમેદીમાં જૃદ્ધદિ થાય એ સ્વાભાવિક છે. માબાપ તેમને પહ કરે 
અને શિક્ષક ઉપર્‌ અનેક પ્રકારનુ દખાણુ લાવે ને તેના ફાલાવાલા ફરે 


૨૩૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતંત્ત્ત. ખંડ ૨%ે. 


એ પણુ સ્વાભાવિક છે. આવાં કારણુાથી જે મુખ્ય શિક્ષકો દઢ મનનાં 
હેતા નથી ખને ખુશામદ અને દબાણુને વશ થાય એવા ઢીલા હોય છે 
તેવા શિક્ષકો અયોગ્ય છોકરાંને પણુ વર્ગો ચઢાવે છે. આથી તે છેોકરાંતું 
તેમજ તેમના સહાખષ્યાયીઓનું હિત બગડે છે. તેએ તે ધોરૃણુ માટે 
અધિકારી નથી, તેથી શિક્ષણુનો તેમના મન પરર્સંસ્કાર પડી શકતે નથી. 
વળી તેમના પર્‌ શિક્ષકને વિશેષ ધ્યાન આપવુ પડ છે, તેઘી તેમના સહા- 
ખ્યાયીઓનુ શિક્ષણુ પણુ કેટલેક અંશે બગડે છે. તેમજ શિક્ષકતી મુશીબત 
પણુ વધે છે. વગેમાં એવા નબળા વિદ્યાર્થીએ દાખલ કરવાથી તેનું શિન 
હ્ષણુ ગમે તેવુ ઊંચા પ્રકારતુ હોય તાપણું તે વિફળ “નય છે. તેનામાં 
કર્નવ્યનિટ્ટા હશે તા નબળા શિખ્યાને તેમના જડીદ્ારની સાથૅ લાવવા ને 
બરાબર કરવા ગ્રેયત્ન કરવામા ચૂકશે નહિ. આથી તેના પરિશ્રમમાં વૃદ્ધિ 
થશે ને ફળનો આધાર તો છેવટે પાત્રની યાગ્યતા ઉપરજ રહેશે. 

મુખ્ય રિફ્ષકનતી જવાખદારી--ધોરણા ચઢાવવાની બાબત પર્‌ 
આટલ્ષા લબાણથી વિવેચન કરવાનુ કારણ એ છે કે મુખ્ય શિક્ષકને માથે 
કેટલી જવાબદારી છે તેની તેને બરાબર સમજભણુ પડે. મોટાં માણુસોની 
શરમ ન છડાવવાને લીધે, તેમના દબાણુને વશ થઈ કેગમે તે બીત્નં કાર- 
ણોને લીધે નબળા મનના ને ક1બ્યની ન્નેઈએ તેવી સમજ વિનાના મુખ્ય 
શિક્ષકા નબળા ને નાલાયક શિષ્યોને વર્ગો ચઢાવ્યા જનય છે. આથી તેએ 
તે શિષ્યોનુ' તેમજ તેમના નડીદારાનું' હિત બગાડે છે ને વગંશ્િક્ષકની 
સુશેલીમાં વધારે કરે છે. 

શાળાએપ્માં થતી હાનિનુ' ચિત્ર--આવી અનિણ અને હાનિકારક 
પદ્દતિનું' પરિણામ પ્રાથમિક શાળામાં તેમજ માષ્યમિક શાળામા છેક ઉપલા 
ધોરણુમાં ખુલ્દી રીતે જણાઈ આવે છે. વર્નાકયુલર સ્કૃલ ફાઇનલ, ગવર્નમેન્ટ 
સ્કૂલ ફાઇનલ, કે યુનિવર્સિટિ મેંદ્રિકયુલેશનની પરીક્ષામાં જે નિશાળોમાંથી 
ઉમેદવારો નય છે તેમાંથી બહુ થોડાનુ' પરિણામ સંતોષકારક આવે છે. 
બણી વામ એવુ બતે છે કે માષ્યામિક શાળાઓમાં મેદ્રિક્યુલેશનની પરીક્ષામાં 


શિષ્યોનું વર્ગીકરણુ. ૨૩૫ 


અભ્યાસ કરનારની સંખ્યા બહુ મોટી હોય છે. વગમાંથી વીણી વીણીને 
ચતુધાશ, તૃતીયાંશ, કે ધણુ તો દ્તિીયાંશને પરીક્ષામાં મોકલવામાં આવે છે 
તે એવી રીતે મોકલેલા વિદ્યાર્થીઓમાંથી પણુ ચતુથીશ, તૃતીયાંશ, કે 
દ્વિતીયાંશ પરીક્ષામાંથી ઉત્તીર્ણું થાય છે. આ કેવું શોચતીય છે | આમાં 
શિક્ષણ કરતાં પણુ શાળાની વ્યવસ્ષાનો, અયોગ્ય પાત્રતે, અનધિકારીને 
ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢાવ ચઢાવ કર્યાનો દોષ વધા? છે. અન્તે શિષ્યનું 
જીવન બગડે છે ને માબાપના પૈસા ખરાબ થાય છે. આમાં ઉપર ખતાવ્યા 
પ્રમાણે બહધા માખાપ પણુ દોપમાંથી મુક્ત નથી સમજુ માખાપા પણુ 
આવી ભૂલ કરે છે. છોકરાં તો હિત ન સમજે એમાં તેમનો દોપ બહુ કઢાય 
નહિ; પરતુ સમજુ ને કેળવાયલા, પાશ્રાત્ય કેળવણી પામી પદવીધારી (ગે- 
ડથુએટ ) થયલા પિતાએ ને વાલીએ પણ્‌ છોકરાંનું હિત સમજતા નથી 
અને મુખ્ય શિક્ષક પર્‌ દબાણુ કરી છોકરાંને ઉપલા ધોરણોમાં ચઢાવ્યા 
નાય છે, કેટલીક વખત એવી પણુ દલીલ ફરે છે % નીચલા ધોરણુમાં 
છોકરાં બે વરસ રહે તેના કરતાં ઉપલા ધોરણમાં રહે તો તેને ફાયદો થશે, 
આ દલીલ કેવી ઉપઢસનીય છે ને તે કેળવાયલા પુરષો તરફ્થી રજુ 
થાય એ તેની ઉપઘસનીયતામાં કેટલે બધા વધારા કરે છે ! પરતુ આમાં 
લવમાત્ર પણુ અતિશયોક્તિ નથી. સ્વાર્થ પુસ્ષમાત્રને અન્ધ ખનાવે છે 
અને અન્તિમ લાભ પર દીર્ધદણ્િથી નજર કરવાને બદલે તાત્કાલિક લાભથી 
તેઓ છેતરાય છે. જેને તેઓ સ્વાથ ને લાભ સમજે છે તે વસ્તુતઃ તેમના 
સ્વાથં ને લાભ નથીજ; પરતુ તે તરફ તેમની નજર જતી નથી. 
ખાનગી રિક્ષણ--આમ અયોગ્ય પાત્રોને ઉપલાં ધોરણમાં ચઢાવ- 
રાવી જે માબાપો પેસા ખરચવાને સમથ છે તેએ છોકરાં મારે ખાનગી 
શિક્ષકો રાખે છે. તેમનો ઉદેશ ઉમદા હોય છે, પણુ ફળ ખહધા ધારવા 
જેટલુ સારં નીવડતું નથી. હાલ મોટાં શહેરામાં ખાનગી શિક્ષણુ બહુ વધી 
પડયુ' છે. ધનાઢય માબાપો એમ સમજે છે કે ખાનગી શિક્ષક રાખવાથી 
છે।ફરાંતે લાભ થશે. દેખાદેખીથી પણુ કેટલાંક માબાપો એવા જ્ઞિક્ષ્કો રાખે 


ર૭૬ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ. ખંડ રન્ને. 


છે. મિથ્યાભિમાન પણ એમાં એક કારણુરૂપ થઈ પડે છે. ફલાણા શેઠે 
છોકરાં માટ ખાનગી શિક્ષક રાખે છે ને આપણી સ્થિતિ કઈ તેનાથી ઊન 
તરતી છે, કે આપણાં છોકરા આપણુતે એછે વહાલાં છે, કે તેમનું હિત 
આપણે એખ સમજએ છીએ, એમ ગેટાગીએ શેક્દેને સમજવી છોફરાં 
માટે ખાનગી શિક્ષકો રખાવે છે. આનુ ફળ ચુ થાય છે? છેકરાં ખાનગી 
શિક્ષક સાથે એકબે કલાક રે।કાય છે, ત્યારપછી નનતમહેનતથી તેમને કંઈ 
પણુ કરવુ મૂઝતુ નથી. સ્વાશ્રયની રેવ પડવાને બદલે પરાધીનતાની નેવ 
પોષાય છે ને તે જીવનમાં ધણી હાનિકારક થઈ પડે છે. નિશાળમાં ચારપાચ 
કલાક શિક્ષણુ મેળવવાથી જે શિષ્યતે લાભ થતો! નથી તે શિષ્યને ક્લાક- 
માં ધેર ખાનગી શિક્ષણુથી લાભ થવાનો ખહુ સ'ભવ નયી. પાત્ર સાર્‌ 
હેય ને અમુક વિષયમાંજ પછાત હોય તો તેને ખાનગી સારા શિક્ષણથી 
લાભ થાય એ ખરી વાત છે. પરતુ સામાન્ય રીતે ખાનગી શિક્ષણ ધણુંજ 
હાનિકારક થાય છે એ નિવિવાદ છે. એ પદ્દતિથી નિશાળના શિક્ષગૃન 
હાનિ પહોંચે છે એ દેખીતુંજ છે. શિક્ષકો એવા ખાનગી શિક્ષણમા આંતિ- 
પરિશ્રમ લે છે તેથી નિશાળના કામમા તેઓ ન્નેઈએ તેવે પરિશ્રમ લધ 
શકતા નથી. આથી પ્રન્નના શિક્ષણુને હાનિ થાય છે. આ કારણોને લીધે 
ખાનગી શિક્ષણુ જેમ બને તેમ ઓષ્ઠુજ જેઈએ અને મૃખ્ય શિક્ષકને 
જરર જેવુ લાગે તોજ તેણે અમુક શિક્ષકને અમુક શિષ્યની ખાખતમાં રન 
આપવી. આવી વ્યવસ્થાની બહુ જફર છે. ખાતા તરફથી દરેક વરસે એવા 
રિક્ષણનુ પત્રક મગાવવુ જેઈએ અને એ અનિષ્ટ પહ્દતિનાં અનિષ્ટ પરિ- 
ણામ અટકાવી શકાય તેટલે દરજ્જે અટકાવવાં ન્નેઈ એ, 


ત્રત્યક્ષસાન, ઇન્દ્રિયોની કેળવણી. ૨૩૫૭ 


પ્રકરગુ ૧.૨સું. 


કનવુકઝેરર૩૦૦૦૦ 


મરત્યક્ષગ્નાન, ઇન્દ્રિયાની કેળવણી. 


હાદા, 


ઇન્દ્રિયવિનાન ને ઇન્દ્રિયાના વિભાગ--સાનમાત્ર ઇન્દ્રિજજન્ય છે 
8 તેને આધારે ઉત્પન્ન થયલું છે નાન મેળવવા ઝે કામ કરવા મારે ઉપયોગી 
શરીરના અવયવને ઇન્દ્રિય કહે છે કેટલીક ઇન્દ્રિયા કામ કરવામાં ઉપ- 
યોગી છે ને કેટલીક ગાન મેળવવામાં. આ પ્રકારે સંસ્કૃત વિઠ્દાનો ઇન્દ્રિયોના 
કમૈન્દ્રિય કે કાર્યેન્દ્રિય ને નાનેન્દ્રિય એવા બે પ્રકાર પાડે છે. હાથ, પગ, 
વાખી, ને મળયૃત્રન્દ્રિયા એ પાંચ કમેન્દરિયો છે; અને આંખ, કાન, નાક, 
જભ, ને ત્વચા એ પાંચ ત્રાનેન્દ્રિય છે. 

સાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે--ઇન્દ્રિયાના અગ્ર ભાગથી 
મગજ ગધી તન્તુઓ છે તે સાનતન્તુ કહેવાય છે. જ્યારે પદાર્થનો ઇન્દ્રિય 
સાથે નંબંધ થાય છે ત્યારે તે ૬'ન્દ્રિયના અગ્રભાગમાં ગ્ઝુરણા-ન સમન્નય 
એવો સળવળાટ-ઉત્પન્ન થાય છે. એ સ્જઝરણા નાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી 
પહોંચ છે એટલે ત્યા પ્રતિગ્ઝુરણા-એ ઝરણાને મળતી સ્જુરણા-ઉત્પન્ન 
થાય છે ને પદાથમંબંધી આ કઈકે છે એવુ અનિશ્ચિત જ્ઞાન ઉત્પન્ન 
ચાય છે; પછી એ કફ્લાણેો પદાર્થ છે એવું નિશ્રિત સાન થાય છે. 

પ્રત્યક્ષ જ્ઞાનનાં ડુમિક પગથી આં--આ ઉપરથી સતાન કેવી રીતે 
ઉત્પન્ન થાય છે ને તેના કયા કૂસિક માનસિક વ્યાપારો છે તે સમજશે. 
પગથીઆં નીચે પ્રમાણે છેઃ- 

૧. ₹ન્દ્રિયાનો પદાથ સાથે ગંબંધ 

ર તે “મંબંધ થયે ઇન્દ્રિયોના અગ્રભાગમાં સ્ષ્રણા. 

૩. તે સ્ષ્ઠરણાનું ત્તાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી પહોંચવું. 


૨૩૮ શિક્ષણશાર્મનાં મૂળતત્્વ, ખેડ ૨ને, 


૪. મગજમાં તે સ્ઝુરણાને મળતી ગ્રતિસ્જુરણા. 
પ, આ કઈક છે એવુ અનિશ્ચિત સુન. 
૬. આ ફ્લાણુ પદાર્થ છે એવું નિશ્ચિત જ્ઞાન. 


િવિંકલપક ને સવિકલપક પ્રત્યક્ષ--આ સતાન ૪ન્દ્રિયગમ્ય હોવાથી 
પ્રત્મક્ષ ( કસ 4 અજ્ઞ ન૦-૫ન્દ્રિય ) જાન કહેવાય છે. આ કકે છે એવું 
અનિશ્ચિત જ્ઞાન તે નિર્વિકલ્પક પ્રત્યક્ષ સાન કહેવાય છે; કેમકે એ સાનમાં 
આ કફ્લાણુ છે એવો વિકલ્પ એટલે પ્રકાર નથી. “ હુ કેંઈકે નનેઉં હુ ', 
“ટું ડુદકે સાંભ છુ, “હ કઈકે સઘું છુ ', “હ કંઈકે ચાખુ છં, 
ને “હું કંધકૅેને સ્પરી કરૂં છુ ', એ બધુ એવુ નિર્વિકલ્પક માન છે. “ હ 
ચોપડી જેઉં છું ', “ હુ શબ્દ સાંભળું છુ ', “હ ફલ સૂંધુ છુ , “ ૯ ફળ 
ચાખું છું ', “ હૂં સુસ્તકને સ્પર્શ કર્‌ છુ , આ સવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ સાનના 
દાખલા છે; કેમકે એ બધા જ્ઞાનમાં વિકલ્પ-પ્રકાર છે. ચો'પડીપણુ, શખ્દ- 
ત્વ, ફૂલપહુ, ફેળત્વ, ને પુસ્નકત્વ એ અનુક્મે ચોપડી, શખ્દ, ફૂલ, ફળ, 
ને પુસ્તકનાં વિશેષણુ ને સાનના પ્રકાર કહેવાય છે. “ હું ચોપડી ન્નેઉં છુ'; 
એટલે ચોપડીપણુ-ચોપડીના ખાસ પર્ષ-જેમા છે એવો પદાર્થ નનેઉં ષુ; 
અર્થાત્‌, મારા સાનમાં ચોપડીપણું એ ષકાર છે, માટેએ સાન સમ્રકારક 
હોવાથી સવિકલ્પક પ્રયક્ષ કહેવાય છે “ હ કઈક ન્નેઉં ખુ ?, એમાં જે 
નેઉં છું તે શા ધર્ષવાળુ છે તે કહ્યુ નથી, માટે સાન નિષ્પ્રકારક 
હોવાથી નિર્વિકદપક છે. 


ઇન્દ્રિયાના વિષષો--પાંચ પ-ન્દ્રિયાોના પાંચ અર્ષ-વિષય છે. આંખ 
રૂપનું એટલે આકારનું, કાન શબ્દનું, નાક ગન્ધતું, જીભ રસન્‍-સ્વાદનું, ને 
ચામડી સ્પરોર્નું જ્ઞાન મેળવે છે. રૂપ, રસ, ગન્ધ, શખ્દ, ને સ્પર્શે એ 
પાંચ પન્દ્રિયાના પાંચ વિષયે-સ્ાન મેળવવાની બાખત--કહેવાય છે. 
વિષયોનુ જ્ઞાન સર્વ મેળવે છે; પણુ જેએ એ વિષયો તૃમ કરવામાં નિયમ- 
માં રહેતા નથી કે જેમનું મન દૂષિત છે, અર્થાત્‌, જેની પવિત્ર માનસિક 
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ૃત્તિથી એ વિષયો સેવવા જેઈ એ તેવી ૬ત્તિયી સેવતા નથી, તેઓ વિષયી 
કહેવાય છે. 

સંસ્કૃત ન્યાયશાજ્ા પ્રમાણે પ્રેત્યક્ષા સાનની સમજ--સંસ્કૃત 
નેયાયિક્રાતે મતે સાન પ્રાપ્ત કરવાનો કૂમ એવોજ છે. ' આત્મા મનલા 
સંચુગ્યત મન રન્ટ્િયળ દૃન્ટ્રિયસરથત તત: વ્રચકસ -એટલે આત્મા- 
નો મનતી સાથે, મનતેો ઉન્દ્રિય સાથે, પન્દ્રનો] અચે-પદાથે સાથે, 
સંબંધ ચાય છે એટલે પ્રત્યક્ષ સાન છે. આમાં મન કહ્યું છે તેને બદલે પા- 
*ચાય માનસવિસ્ઞાનીએ મગજ કહે છે તેમના મત પ્રમાણે મન વિષે હજી સં- 
પૂર્યુ મંશાધન થયુ નથી, તે શુ-લોહી, માંસ, સ્નાયુ, અસ્થિ-છે તે જણુ- 
વામાં નથી પરતુ તે શરીરમા રહેલુ એવુ કઈક છે, જેને લાગણી થાય છે, 
જેને પચ્છા થાય છે, ને જેને તાન થાય છે. સાન, ૪ચ્છા, ને લાગણી, 
એ ત્રણુ મનના મુખ્ય વ્યાપાર-કામ છે, “મન' શખ્દ સંસ્કૃતમાં નન્‌-“વિ- 
ચાશ્વુ' ઉપરથી આવ્યો છે; એટલે સંસ્કૃત ને પાશ્ચાય વિદ્દાનોના મતમાં 
બહુ ભદ નથી 

સ્નાયુની છડી ઇન્દ્રિય--પાશ્રાય માનસશ્ાઓએ। પાંચ ઇન્દ્રિયો 
ઉપરાત ૭ર માને છે તે સ્નાયુ છે. સ્નાયુ સકુચિત થયા છે કે નહિ 
તે નનણુવાની શક્તિ તે સ્નાયુ્મવેદન. એ શ્ઞક્તિ સ્નાયુમાં છે. જેમ 
સ્પશતી પ્રન્દ્રિય ત્વચા છે, તેમ સ્તાયુર્મવેદનતી સ્નાયુ છે. સ્નાયુમાં ખાસ 
માનતન્તુ છે તેથી સ્તાયુમા સ્જુરણા થાય છે તે મગજને પહોંચે છે 

સ્પરો અને સ્વાયુસંવેદન--સ્પરી ત્વચાને ને સ્નાયુમંવેદન સ્નાયુને 
લાગે છે. હાથમાં કાગળનો તાવ હેય ને લાગણી થાય તે સ્પર્શ; પણુ 
તાવને બદલે ધા હેય ને સ્નાયુને દખાણુની લાગણી થાય કે ઉચકવાને પ્રયત્ન 
કરવો પડે તે સ્તાયુર્સવેદન. 

સંબંધ મગજ લગણ પહોાચવે।જ જોઈ એ--યાદ રાખવુ કે જ્યા- 
સુધી કોઈ પણુ સ%રણા મગજને પહોંચતી નથી ત્યાસુધી સાન ઉત્પન્ન થતુ 
નથી, આપધી તજર કોઈ પદાર્થ પર્‌ છતાં તે પદાર્થ તે નજરતો સંબંધ 
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મગજને ત્ઞાનતન્તુદ્દારા પહોંચ્યા ન હોય, અર્થાત્‌, તે વખત આપણુ ધ્યાન 
બીજે હોય, તો તે પદાર્થ આપણે ન્નેઈ શકતા નથી. એથીજ કલું છે કે 
'સન્યત્રમના અખૂવં નાટ્રીસન્યત્રતના અખૂવં નાજોવજ ' ( માર્‌ મન 
ખીજે સ્થળે હતું, તેથી મ નનેયુ નાદે, માર્‌ મન ખીજે સ્થળે હતુ, તેથી 
મેં સાંભળ્યું નહિ). 

સ્પર્શેન્દ્રિય--રસના કે ત્રાણેન્દ્રિયયી જેટલુ જ્ઞાન મળે છે તે કરતા 
સ્પર્શેન્દ્રિયથી ધણ વિશેષ મળે છે. આપણે જાઈએ છીએ કે જેએ જન્મથી 
આંધળા હોય છે તેઓ સ્થળના ગ્રમાણનું ધણ નાન સંપાદન કરી શકે છે, 
સ્પર્શથી તેમને પદાર્થના કદ અને આકાર વિષે કઈ નાન થાય છે અને 
સ્નાયુસ્પર્શથી એ ન્તાનમાં ધણા વધારે। ધાય છે. 

સ્પરેન્દ્રિય શુખ્ય--સ્પર્સેન્દર મૃખ્ય છે અને બીજ પન્દ્રિયા એના 
ઉપર્‌ ઘણે! આધાર્‌ રાખે છે. રસે રસતેન્દ્રિયન, ગન્ધ નાકને, શબ્દે કાનને, 
અને રૂપે આંખને સ્પરી કરવાજ જેઈએ, નહિ તા સ્વાદ, ગન્ધ, શબ્દ, અને 
રૂપનાં સંવેદન થાય નહિ. બીજી બધી ઇન્દ્રિયોને ્પર્રોન્દ્રિયતી સદ્ધાયતાની 
અપેક્ષા છે. આપણે રૂપતું કે શખ્દનુ સવેદન ખરૂં છે કે ખાડુ તેની પરીક્ષા 
સ્પર્શ વડે કરીએ છીએ. આપણે ભૂતને ન્નેઈ એ કે તે વિષે સાંભળીએ તેથી 
તેના અસ્તિત્વ વિષે નિશ્ચય થતો નથી, પણુ સ્પરો કરી શકીએ તોજ શય 
ટળી નિશ્ચય થાય. 

અન્તરવનું સાન સ્પરીન્દ્રિયથી--આપણને અન્તરનુ સાન આંખથી 
યાય છે એમ લાગે છે, પણુ વાસ્તવિક એમ નથી ડૉકટર ચેસલૂડન એક 
છોકરાનું આષધ કરતો હતો, તે જન્મથી અન્ધ હતો. ઓષધથી તે બોરે 
વરસે દેખતો થયે ત્યારે તેન બધી ચીજ આંખને અડકતી હોય એમ 
લાગ્યુ. અન્તરતનું પ્રથમ સાન આપણે હાથની હીલચાલધથીજ મેળવીએ છીએ. 
પદાર્થો જવામાં અન્તરના પ્રમાણુમાં આંખને એઓણછેોવત્તા પ્રયાસ કરવા પડે 
છે. આ પ્રમાણે આંખથી પદાર્થના અન્તરતું જે જ્ઞાન મળે છે તે મૂળ પ- 
દાર્થને પહાંચવાને કેટલી સ્નાયુગતિ ફરવી પડશે તેજ છે, પદાર્ષતે પહોંચ- 
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વાને હાય લાંખો કરીને કે ચાલી ન્નેઈ ને તે કેટલે અન્તરે છે તેનું સાન 
આંધળા માણુસને થાય છે. આ પ્રમાણે અન્તરનુ મૂળ સાન સ્નાયુસંવેદનથી 
પ્રાતત થાય છે. ધણા પ્રયાસ કરવાથી આખ અને સ્નાયુ વચ્ચ સબંધ થાય 
છે અને જે પદાર્થ આખની ત્તાનતન્તુને સ્પરી કરે છે તેને સ્નાયુથી સ્પર્શે 
કરવાને કૈટલા પ્રેયત્નની જ૩ર૨ છે તે ખાળક ખર્‌ા”:ર “ણે છે. આ પ્રમાણે 
આંખનુ પ્રેત્યક્ષસાન સ્નાયુના ગાતિનુ પ્રમાણુ દર્શાવ છે ઘણા પ્રયત્ન પછી 
અન્તર ગણવા માટે ગ્નાયુની હીલચાલની જરૂર રહલી નથી. આ ઉપરથી 
આપણને એડી કહપના થાય છે કે આપણુ અન્તર ન્નઈએ છીએ, પણુ 
ખરૂ ન્નતા આપણ માત્ર તેનૃ અનુમાન કરીએ છીએ. 

આકૃતિ ને કટ એ ગઅન્તર્‌ છે--દરના પદાથ જવામાં એ અનુ- 
માન ખુલ્લુ જણાર્ધ આવે છે. પવતના શિખર પર્‌ વૃક્ષ જેવા કોઈ 
પદાર્થનું અન્તર ન્નણ્વાની ₹ચ્છા થાય તો આપણે તે ભક્ષનુ દેખીતુ કદ 
ધ્યાનમા લઈએ છીએ અને તે પરથી અન્તરનુ અનુમાન ફરીએ છીએ. 
આપણ ધણી વાર્‌ અન્તર્‌ વખતથી દર્શાવીએ છીએ. અમુક સ્થળ કેટલુ દૂર 
છે તે આપણે “ એક કલાકનો રસ્તો છે ' વગેરે શબ્દો વડે વખતથી ખ- 
તા]ાઅ છીએ આસૃતિ અને કદ પણ્‌ એક પકારનુ અન્તર છે. પદાર્થની 
લબાઈ, પહોળાઈ, અને ઊંચાધના ( ત્રણુ પ્રકારના અન્તરના ) માનથી 
આપણ તેતી આમૃતિ અને કદ બંને ન્નણીએ છીએ. 

સ્નાચ્રુસવેદનની કેળવણી--આ પ્રમાણ ધણુ અગત્યનુ જ્ઞાન 
સ્નાયુમંવેદનથી પ્રાતત થાય છે, માટે કેળવણીમાં એ પર વિશેષ લક્ષ આપવુ 
જરૂરનુ છે. એ સંવેદન છેક ખાલ્યાવસ્થાથીજ ખાળકને મળતું ન્નય છે. 
પરાઈ પણુ પદાથને પહોચવાને કે પકડવાને ખાળક હાથ લાંખો કરે છે 
યારથી તે સ્નાયુના ઉપયોગથી પદાથનુ સાન મેળવવા પ્રયાસ કરે છે. 
ર્મકડાંથી ખાળક રમે છે તેમાં તેના સ્નાયુને સારી કેળવણી મળે છે, 
સ્પરો અને સ્નાયુર્સવેદનથી જે પ્રકારનુ સનાન મેળવી શકાય છે તે બાળક 
ધનની પેટીથી કે રમવાના અત્ય સાધનથી મેળવી શકે છે. પ્રતિરોધ, 


૨૪૨ સિક્ષણુશ્રાસનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રને, 


આકાર, કદ, વિસ્તાર, વગેરે વિચારો એજ રીતે તે ગ્રામ કરી રકે છે, 
કિન્ડર્ગાદન ઉધોગો વડે બાળકની કુદરતી ચપળતા વ્યવસ્થિત રીતે કેળવાઈ 
સ્નાયુઓ કસાય છે. 

બાળકના જાત વિષેના જ્ઞાનનું સ્વરૂપ--પદારથોને એક બોન્નથી 
એળખતાં બાળક જલદી શીખે છે; પણુ બીન્ન પદાર્થોથી પોતાની ન્નતને 
ઓએઓળખવાને વિચાર મોડો આવે છે. જાત વિષેનો મૂળ નિશ્ચિત વિચાર 
બાળકને ઘણું કરીને સ્પશીથી શરીરની પરીક્ષા કરવાથી પ્રાતત થાય છે. બાળક 
વસ્તુને અડકે છે ત્યારે તેને એકજ મ્રકારના સ્પરીનુ જ્ઞાન થાય છે, પણુ શરીરને 
અડકે છે ત્યારે ખે પ્રકારના સ્પર્શનુ તાન થાય છે-મ્પર્ગ કરનાર અવયવને 
થતો સ્પશ અને જે ભાગને સ્પશે કર છે તેને થતા *પશા આ પ્રમાણે 
આરભમાં કઈક જાતનુ જાન ઉત્પન્ન થાય છે પ્રથમ રારીરના ધડને તે 
ત તરીકે સમજે છે; કેમકે ભ્ૂખ, તરસ, વગેરે અવયવને નહિ પણુ 
ધડને લાગતી જણાય છે. પગ કરતા હાથની સાથે નતતના મસંખંધનું ભાન 
વહેલુ યાય છે; કેમકે બાળકને આગળી ચૂસવાની ટેવ હોય છે માથાનુ 
જાત તરીકે જ્ઞાન છેલ્લુ થાય છે. બાળક રમવાના ઘુધરાને પેટ કે હાથ 
સાથે અફાળવા કરતાં માથા સાથે વધારે અકાળે છે અને વાગે છે 
ત્યારેજ તેમ કરતું રહે છે. માથાને તે જેઈ શકતુ નથી તેથી માથાને ન્નત 
સાથેનો સંબંધ તેનાથી મોડા સમનનય છે. માથાના કરતાં મોનો નજાત 
સાથેના સમબંધ બહુ વહેલો સમજાય છે. પ્રથમ બાળક શરીરનેજ પોતાની 
જાત સમજે છે, મનનો “ત સાથેનો સંબંધ સમજતા તેને વાર્‌ લાગે છે. 
વખાણુ, ટપકે, અદેખાઈ, મગર્‌બી, વગેરેની સમજ પડે છે ત્યારે તેના વિચાર 
ખહારને બદલે અંદર્‌ “નય છે. અન્તે તે સમજે છે કે વિચાર લાગણી, 
અને ૪ચ્છા મનમાં થાય છે અને મન શરીરથી જુદુ છે. 

પાંચ સ્ાનેન્દ્રિયાના ખે સુ'ખ્ય વિભાગ--આ પ્રમાણે સ્નાયુ- 
સ્પશ્ષને ત્વચાસ્પરી સાથે એકઠો ગણતાં ઇ'ન્દ્રિવવિષયા પાંચ છે અને તેના 
બે વિભાગ થઈ શકે છે-૧, રસ અતે ગન્ધ, જેને ખુહ્ધિના બ્યાપારા સાથે 


પ્રત્યક્ષસાન, 1ન્દ્રિયાની કળવણી, ર૪૩ 


પ્રત્યક્ષ સંબંધ નથી, અને ૨. ૨પ, શખ્દ, અને સ્પર્શે, જેને ખુહ્દિના વ્યાપાર 
સાથે પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે. રસ અને ગન્ધતી ઇન્દ્રિયાને માનસશાર્રીઓ 
પાચન અને શ્વાસતી શારીરિક રચનાના દરવાન તરીક વર્ણુવે છે. જિદગી 
ખચાવવામાં તેમનો વ્યાપાર ઘણા મોટો છે, પણુ બીજી ઉન્દ્રિયો કરતાં 
ખુદ્ધિના વ્યાપારમાં તેએ ઊતરતી છે. વળી બીજી રીતે પણુ એ પન્દ્રિયો 
ખીજ પ ન્દ્રિયા કરતાં તીચે પ્રમાણે ઊતરતી છેઃ-- 

૧. વ્યાપારનું અનિશ્ધિતપણું--તેમતો વ્યાપાર્‌ નિશ્ચિત નથી. 
ગન્ધ અને રસને કેટલેક પ્રસંગે આપણે સ્પછ કરી શક્તા નથી. કાંદાના 
સ્વાદ વખતે ગન્ધ પગ આવે છે. 

ર સૂક્ષ્મ ભેદ પરખાતા નથી--ગન્ધ અને રસના પ્રકાર એ.- 
ળખવા અનર્‌ા પડ છે એક પછી એક જલદી થતા બ જુદા પ્રકારના 
ગન્ધ કે રસના પ્રત્યક્ષ સાનને આપણે સ્પટ એળખી શકતા નથી. સિજ 
પદાથે ખાધા પછી દૂષ પીએ તો બહુજ મોળુ લાગે છે. 

૩. શક્તિ સરખી નથી--એ પન્દ્રિયાતી શક્તિ બધે વખતે સરખી 
નથી. ઝ્વચિત્‌ તીત્ર છે અને કેવચિત્‌ મન્દ છે. 

૪. ઓછુ જ્ઞાન--એ પન્દ્રિયાથી ખીજ ઇન્દ્રિયા જેટલું બાલમ પદાર્થ- 
નું સાન મેળવી શકાતુ નથી દુનિયાના થોડાજ પદાર્થોની ગન્ધ અને 
સ્વાદ લઈ શકાય છે. જે બાળક દેખી શક્રે નહિ, સાંભળી શક્કે નહિ, કે 
તેને સ્પર્શની લાગણી ન હોય, તો તે ધણુજ ઓછુ નાન મેળડી શકે. 

પ. જ્યાપા૨ યાદ અણાતા નથી--એ પ્ન્દ્રિયાના વ્યાપાર બીજ 
ઇન્દ્રિયોના વ્યાપાર જેટલા જલદી યાદ લાવી શકાતા નથી. ગુલાબની 
સુગન્ધ કરતાં તેના સ્વશ્પને આપણે વધારે સહેલથી યાદ લાવી 
શકીએ છીએ. 

નેત્ર, કણુ, ને સ્પરશેન્દ્રિયની માંહેમાંહે સર્ખામણી--- 
8૫, શબ્દ,” અને સ્પશતી ઇન્દ્રિયાતે માંહામાંહે સરખાવીસું તો માલમ 
પડસે કે સ્પરીતી ૪ન્દ્રિય સર્વથી વિશેષ અગત્યતી છે. બીજી ઇન્દ્રિયોના 


૨૪૪ શિક્ષષુશારમનાં પળતત્ત્વ, ખડ રનત, 


વ્યાપારેને એના વ્યાપારથી મદદ મળે છે અને ખાલ્યાવસ્યામાં મૂળ સાન 
સ્પરીથીજ પ્રાત થાય છે. મોટી વયે આંખ અને કાન એ બે ઇન્દ્રિયો 
ખુદ્ધિના બ્યાપાર્‌ સાથે ન્નેડાયલી ઇન્દ્રિયો તરીકે ખુલ્લી જણાઈ આવે છે; 
અને તેમાં પણ્‌ આંખનું સર્વોપરિપષ્ધે પછ છે મન પર્‌ પદાર્થના જે સંસ્કાર 
થાય છે તેમાં બીજ ઇન્દ્રિયો દ્રારા કરતા નેત્રદ્દારા વિશેષ થાય છે અને એ 
મંમ્કાર્‌ ખીજ ૫ન્દ્રિય મારફત થયલા મંગ્કાર કરતા જલદી નનગ્રત્‌ થઈ શકે છે 

નેત્રેન્દ્રિય સવીપરિ નિરીક્ષા--આ પ્રમાણે ખુદ્દિના વ્યાપાર સાથ 
વિશેષ નડાયલી ઇન્દ્રિયો સ્પર્શેન્દ્રિય, કણુ, અને નેત્ર છે છેડ બાલ્યાવમ્થામાં 
સ્પર્સેન્દ્રિયી ધણું ત્તાન મળ છે; પણુ બાળક મોટુ થાય છે તેમ કણ 
અને નેત્રથી વિશેષ જ્ઞાન મળે છે, અને તેમાં પણ્‌ નેત્ર નાન સંપાદન 
કરવામા સર્વીપરિ ઇન્દ્રિય છે; કેમકે નત્રદ્દારા મન પર જે સન્કાર પડ છે 
તે ધખા વખત રહે છે અને તેનો ખપ પડ ત્યારે તે જગ્રત્‌ થઈ ન્નય 
છે. આ કારણુથી શાળામાં પ્રથમ નેત્રની ₹ન્દ્રિયને બરાબર કેળવી છોકરાંને 
નિરીક્ષા કરતાં શિખવવાની જરૂર છે નિરીક્ષા એટલે ધ્યાનપૂર્વક નવુ, 
વસ્તુને જ્નેઈ તેના અવયવા તપાસવા પ્રથમ સમમ્ર પદાથેતી બારીક તપાસ 
કર્વી અને પછી તેના અવયવોની તપાસ કરવી, એનું નામ યોગ્ય 
નિરીક્ષા ધ્યાન વગર્‌ એવી નિરીક્ષા થાય નારે એ સપણ છે. પ્રસિદ્ધ 
માનસશાસ્રી સલિ નિરીક્ષાનું તીચ પ્રમાણે લક્ષણુ આપે છે.-“ નિરીક્ષા 
કરવી એટલે કોઈ પદાથના જુદા જુદા અવયવા બરાખર નણુવામા આવે 
મારે તે પદાર્થનું ખારીક અવલોકન ડરવુ.'' 

નિરીક્ષાની ટેવ--નિરીહ્ષા કરવાની ટવ પાડવી એ શિક્ષકનું પ્રથમ 
કેતવ્ય છે. તેણે છોકરાં પાસે ખહુ પદાથેનુ નિરીક્ષખુ કરાવવાને ખદલે થોડાનૃ 
ચોકસ નિરીક્ષણ કરાવવુ નિરીક્ષગ કરવાથી જે જ્ઞાન પ્રાપ્ત થયું હોય તેના 
કરતા એ 'ેવ વિશેષ ઉપગોગી છે; માટ શિક્ષકે થોડા પદાર્થીનું બરાબર 
નિરીક્ષણ કરાવી એ ટેવ પાડવા તરક લક્ષ રાખવુ. ધણા શિક્ષણુવિષયાથી 
એ શક્તિ કેળવી શ્રકાય છે, તેમાંના થોડાક વિષે નીચે વિચાર દર્શાવ્યા છે. 


પ્રત્યહ્ષસાન, ૪ન્દ્રિયોની કળવણી. ૨૪૫ 


પદાચેપાઠૅ-- પ્રથમ સમમ્ર પદાર્થનું નિરીક્ષણ કરી તેને ખીન્ન સાથે 
મુકાબલે! કરવાતી ટેવ પાડવી. આથી તે પદાથેને લગતી અગત્યની બાબતો 
પ્રથમ ન્નણુવામાં આવશે અને પી ઓછી અગત્યની બાખતો સમન્નશે. 
નિરીક્ષણુ કરવાથી જે જે સમન્નયું હોય તે તેતે પોતાના શખ્દોમાંજ કહેવા 
રવુ. કેટલીક વપ્મત શિક્ષક અમુક ગૃણુ કહી પદાથને તપાસી તે ગુણુતી ખાતરી 
કરવા છોકરાને કહે છે. એ પદ્ધતિ ખરાબર નથી. આથી છોકરાંતી નિરીક્ષણુ- 
શક્તિ અને વિચારશક્તિ કેળવાતી નથી. સૂચના આપવાની ઝે માર્ગ દર્શાવ- 
વાની જરૂર હોય તો તેમ કરવુ, પમ તેઓ પાતાની મેળે નિરીક્ષણુ કરી 
વિચારપૂર્વક અનુમાન કરે એવી તેમને ટવ પાડવી. પદાથેન બદલે ચિત્રો 
વાપરવાં દુરસ્ત નથી, ચિત્રથી માત્ર એક ઉ-્દ્રિયદદ્દારાજ મન કેળવાય છે, 
માટે પદ્દાર્થનુ કામ ચિત્ર કરી કરી શકતુ નથી. પદાથેને અભાવે ચિત્રો કરતાં 
શિક્ષક કાળા પાટીઆ પર નકશો કાઢે કે નમૃનો બનાવે તો તે વધારે 
ફાયદાકારક થાય. 


વિગ્ઞાન--વિજ્તાનના પા& ખરાબર અપાય તો નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવાય 
'ટલાક શિક્ષકો વિજ્ઞાનના અમુક વિષય શિખવ્યા પછી તેને લગતા પ્રયોગ 
કરી બતાવ છે, એ યાગ્ય નથી. આથી વિદ્યાર્થીની જિસ્ઞાસા મન્દ થઈ ન્નય 
છે. પ્રથમ પ્રયોગદ્દારા નિરીક્ષણુશક્તિ કેળવવી ને પછી પુસ્તક વચાવી શાસ્ખીય 
માન આપવુ, એ યોગ્ય શૈલી છે. 

ભૂગાળ---ભૂગાળના રિક્ષણનો આરભ પુસ્તકોમાંથી કે શિક્ષકના બ્યા 
ખ્યાનથી કરાવવાનો નથી છે।કરાને નિશાળની પાસેના પ્રદેશનું નિરીક્ષણુ 
કરાવી ભૂગોળને લગતી ધશગી બાબતો પ્રથમ સમજાવવી અને વ્યાપાર તથા 
ઉદ્યોગના પદાથો દર્શાવવા, પછી એ વિષયનું પુસ્તકદ્દારા સતાન આપવું. 
નમુના, નકશા, વગેરેના ઉપયોગ કરવા, અને દૂર્‌ પ્રદેશમાં આવેલી ચોન્નનું 
સાન પાસે૧ા ભાગના તેના જેવા પદાથ દર્શાવી આપવુ. 

વ્યાકરણ અને પતિહાસના વિષયમાં પણુ નિરીક્ષણશક્તિ કેળવી શકાય, 


૨૪૫ શિક્ષણુશ્ાસ્્રનાં મૂળતર્વ, ખેંડ રજને. 


બ્યાકરણ--ધણાં દદાન્તભૂત વાક્યે પાટીઆ પર લખી, છે।કરાં પાસે 
તેનું નિરીક્ષણુ કરાવી, સૂચક પ્રશનો દ્દારા શિ'ખખવવાતી બાબત તેમની પાસે 
કઢાવવી. પછી નિરીક્ષણુના પરિણામ તરીદ્દે તેમતી પાસે લક્ષણુ કઢાવવું 
બને ખીર્ન્ત નવાં દણાન્તો કહેવડાવી તેને નકો કરાવવુ. મૉંના પ્રશ્નો પૂછવા 
તેમજ લિખિત મનોાયત્ન આપવા. પદચ્છેદ અને વાક્યપૃથકકરણુ ખંનેથી 
નિરીક્ષણુશક્તિ આ રીતે કેળવી શકાય છે. 

ઇન્દ્રિયાનો સ'સ્કાર્‌ અને જેળવણી-જન્મતી અને આસપાસતી 
સ્થિતિથી ૪ન્દ્રિયાના સંસ્કારમાં ફેર પડે છે. ચિત્રકારના છોકરાં બીન્ન કરતા 
ચિત્ર તરફ વિશેષ પ્રેમ દર્શાવે છે, વિઠ્દાનનાં છોકરાંને વિદ્યા માટે વિશેષ 
શોખ હોય છે, અને મહેનતુ માબાપનાં છોકરાને મહેનત કરવી વધારે ગમે 
છે, માખાપતી શારીરિક અને માનસિક મંપત્તિનો કેટલોક સંસ્કાર આ 
મ્રમાણું જન્મથી છેોકરાંમાં આવે છે. જન્મ્યા પછી આસપાસની સ્થિતિથી 
પણુ મન, શરીર, અને સ્વભાવ પર અસર થાય છે. રસિક માબાપનાં 
છેકરાં જડસા લેકની મંડળીમાં ઊછર્યા હોય તો જડસા જેવાં થાય છે. 

સસ્કારેનો કમ--પન્દ્રિયા અમક ક્રમમાં ર્સસ્કાર પામે છે કેટલેક 
અંશે બધી ઇન્દ્રિયો પોતાને! વ્યાપાર સાથે કરે છે, પરતુ ક્રેટલીક ખીજ કરતાં 
વહેલી કેળવાય છે. સ્પશેની ઇન્દ્રિય સર્વથી વહેલી કેળવાય છે. બાળકને સાય 
જેવી તીણી ચીજ ભોક૪ીએ કે ચીમટુ દઈએ તો તેને લાગતુ હોય એમ તે 
સ્પણ દર્શાવે છે. માનો સ્વર સાંભળી શકે કે તેનો ચહેરે। ન્નઈ શકે તે પહેલાં 


તેતી આંગળીને અડકી શકે છે. પ્રકાશનું સાન તો બાળક જન્મનેજ દિવસે 
ખતાવે છે, પણુ સામાન્ય રીતે તેને કેટલોક વખત અજવાળુ ગમતુ નથી. 


ત્રથમ તે પ્રકાશને અન્ધકાર્થી ઓળખતાં શીખે છે. ધીમે ધીમે તે પદાર્થો 
અએળખી શક્રે છે, તે નકર છે કે પોચા છે અને કેટલે અન્તરે છે તે નનણુ- 
તાં વખત લાગે છે અને તેમાં સ્પ્શેની ઇન્દ્રિય અને નેત્ર બેનો ઉપયે।ગ 
કરવા પડે છે. ફણૈન્દ્રિયને કેળવાતાં વિલભ લાગે છે. પ્રથમ બાળક મેટા 
અને નાને અવાજ પારખતાં શીખે છે, પછી માનો ધ્ાંટો એળખી હાકે 


પ્રત્યક્ષસ્ાન, 'ન્દ્રિયાની કેળવણી, ૨૪૭ 


છે, પણુ ખોલતાં આવડે ત્યાંસુધી તેની એ ન્દ્રય બહુ કેળવાતી નયી. 
સ્વાદતી ૫-ન્દ્રિય સર્વથી પહેલી કેળવાય છે એમ કેટલાક કહે છે. ખાળક 


ફડવું આસડ નાંખી કાઢે છે એ ખરી વાત છે. હાથમાં લઈ વસ્તુમાત્રને 
તે મૉંમાં મૂકી એ ઇન્દ્રિયને કેળવે છે. પણુ એને કેળવતાં ધણા વખત 
લાગે છે. ઘ્રાણેન્દ્રિય સર્વથી છેલ્લી કેળવાય છે. 


ઇન્દ્રિયાની કેળવણીની આવશ્યકતા-૪ન્દ્રિયાને કેળવવી એટલે 
તેતે એવી નિયમિત રીતે કસવી કે તેની મારફતે મળેલું પ્રત્યક્ષસાન તર્કશક્તિ 
'િલવી અનુમાન કરતાં શિખવવામાં સહાયભૂત થાય. 'ન્દ્રિયો કેળવવી આવ- 
સ્યક છે. જેઓ આવશ્યક નથી એમ કહે છે તેમને ઊ'ચી ખુદ્ધિતી શક્તિઓ 
શી રીતે કેળવાય છે તેનુ ભાન નથી મનુષ્ય ખુદ્દિમાન્‌ પ્રાણી છે એવા 
તેના મલત્ત્વના ભૂલભરેલા વિચાર્‌।થી ખાટે માર્ગે દોરવાઈ જૂના શિક્ષકોએ 
કુદરતના કમનુ ઉલ્લધન કયું છે અને પન્દ્રિયાને કેળવવાને બદલે વિચાર- 
શક્તિ 'ેળવવા પ્રયાસ કર્યા છે. પણુ પ્રથમ (ંનેદ્રયો કેળવ્યા વિના એ 
શક્તિઓ ખરાબર કેળવાય નહિ. એક પ્રસિદ્ધ જમેન શિક્ષણુરારીમ: કહે 
છે કે પન્દ્રિયાથી જેતું સ્ાન મળતુ નથી એવા કાઈ પણુ વિષયનું સાન 
મન પ્રાપ્ત કરી શકતુ નથી. ચાકસ રીતે વિચારશક્તિ કેળવવા માટે ઇન્દ્રિયોના 
સાક્ષાત્કાર પ્રથમ થવો આવશ્યક છે. થોડું પણુ પ્રત્યક્ષનાન હોય તો તેને 
આધારે મનૃષ્ય વિચારશક્તિ કેળવી શકે. જે શિક્ષક અપૃણુ' અને અનિશ્ચિત 
ગ્રત્યક્ષણાનને અવલબીને રિખ્યની વિચારશક્તિ અને વિવેકશક્તિની ખિલવટ 
અને વૃદ્દિ કરવા ₹ચ્છે છે તે રેતીના પાયા પર્‌ મકાન ખાંધવા ૪ચ્હનાર 
પુરુષના જેવો છે. ડાલા શિક્ષક નિયમિત રીતે અને વ્યવસ્થાપૂર્વક ઇન્દ્રિયોને 
મળવીને તેનેજ આધારે ખુદ્ધિ કેળવવા ઇચ્છે છે, 





ક કેમીનિય, 





ર૪૮ શિક્ષણુશારમતા મૂળતત્ત્વ, ખડ ર્ન. 
પ્રક્રણુ ૧૩સું. 


ધયાન. 
ર 2: સક 


ધ્યાન એક માનસિક ષ્યાપાર--ધ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર 
છે, મનતું કામ છે. મન ઘણાં કામ ફરે છે-પ્યાન આપે છે, વિચાર કરે છે, 
કલ્પના ફરે છે, સ્મરણુ કરે છે, મનને અનેક પ્રકારની લાગણી થાય છે, 
સાન થાય છે, મનમાં યોજના ધડાય છે, પમંદગી થાય છે. ધ્યાન, સ્મરણ, 
સાન, વિચાર, કલ્પના, લાગણી, યોજના, પર્મદગી--એ સવ માનસિક 
વ્યાપાર છે; એમાં પ્યાનનું સાન મેળવવુ શિક્ષકન ધણુ જરૂરનુ છે. વિધાર્થી - 
ઓતું ખ્યાન આફર્ષવાથીજ સાન આપી શકાય છે 

ધ્યાનનું સ્વરૂપ--પ્યાન આપવુ એટલે ચિત્તની %ત્તિને એકાગ્ર 
કરવી, મનને એક વિષયમાં એવી રીતે લીન કરવુ કે તે ખીન્ન વિષયે 
તર્‌ફ ન્નય નહિ. જેમ વિખરાયલાં સૂર્યકિર્ણાથીં જેટલી ગરમી ઉત્પન્ન 
ચાય છે તે ફરતાં તેટલાંજ કિરણે એક કાચમાં એકઠાં કવા હોય તો તેથી 
ધણી વધારે થાય છે; તેમ ચિત્તવૃત્તિ કેલાયલી હોય-મન અનેક વસ્તુમા 
રમતુ હોય-તો એકે કામ સારી રીતે થઈ શકતુ નથી; પરતુ એજ જ૬ત્તિઓ 
અમુક વિષયમાંજ લીન થાય તો તે વિષયનું અંપ્રણુ નાન મેળવી શકાય 
છે. સંસ્કૃત વિઠ્દાનો ખ્યાનને પ્રત્યયની-ન્તાનની એકતાનતા કહે છે. અમુક 
વસ્તુ પર્‌ ધ્યાન આપવુ એટલે તેનું જ્ઞાન મેળવવા માટે તેની સાથે ચિત્તને 
એકતાન-એકરૂપ ડરવુ, 

ધ્યાનના પ્રકા૨--પ્યાનના બે મકાર્‌ છે-એચ્૭િક અને અનેચ્કિક, 
નાની વયના વિદ્યાર્થીઓની ઇચ્છા નબળી હોય છે તેથી તેઓનું ખ્યાન 
ઇચ્છાજન્ય નથી. મોટી વયનાની ઇચ્છા પ્રબળ છે તેથી તેમનું પ્યાન 
ઇચ્છાજન્ય છે, આપણું અમુક કામ કરતા હોઈએ તે વખત બહાર ગમે 
તેઢલો અવાજ થતો હોય તેને લેખવીએ નહિ તે આપણું ધ્યાન આપણા 


ખ્માન, ન્૪ટ 


કામમાં રાખીએ તો એ ધ્યાન એચ્હિક છે. પરતુ કેટલીક વખત એવુ ખને 
કૃ ખીન્ન વિષય પર્‌ પ્યાન ન્નય એવી આપણી ૪ચ્છા ન હોય અથવા તો 
નય નહિ એવી દઢ ઇચ્છા હોય તેમ છતાં પણુ તે ઇચ્છાની વિરુદ્ધ ખ્યાન 
ખેંચાય છે. આપણે લખતા કે વાંચતા હોઈ એ ને ચિત્ત પૂર્ણ રીતે એકામ્ર 
કર્યું હાય, ૭તાં એકાએક ધરતીકપ થાય, પ્રબળ ગર્જના થાય, કે વીજળીનો 
કડાકો થાય, કે અતિસુદર વાદ્ય મંભળાય, તો આપણુ મત તે તરફે 
આકર્ષાયા વિના રહ નરી આમા ધરતીડપ, ગર્જના, કડાકા, ક વાધના 
અવાજ તરફ "યાન વળે છે એ પ્યાન અનેરિછક છે 


એચ્છિક અને અનેશ્છિક પ્યાન વશ્ચે ફેર--પ્યાનતે આકપ- 
નારી વસ્તુ ઉત્તજ'ક કહેવાય છે. એસ્ઠિક ષ્યાનમા ઇચ્છા ઉત્તેજક છે અને 
અનેરિકક પ્યાનમા બાલ પદાથ ઉત્તજક છે. એેચિછિકુ ધ્યાન પચ્છાજન્ય 
હોવાથી લાંબો વખત ટકાવી શકાય છે; અનેરિછક ખ્યાન લાંબો વખત 
ટકાવી શકાતુ નથી 


અનેશ્છિક ધ્યાન આકર્ષવાની રીતોા---બાળકનું ધ્યાન ખહુધા 
અનેચ્૭િક છે. તેનામા ઇચ્છા બીલકુલ નથી એમ નહિ, પરતુ પ્રબળ 
નથી તેથી તે ઇચ્છાથી પ્યાન આપતું નથી. તેનું "યાન આકર્ષવા 
માર શિક્ષણ રસિક કરવુ જઈએ. ચિત્રો, મોડેલે, નકશા, વગેરે 
સાહિત્યોનો તથા વાર્તા જ્ઞગેરે સાધનોનો ઉપયોગ કરી પ્રદશેનદ્દારા 
શિક્ષકે તેનું ખ્યાન આસર્પતુ જેઈએ. શિક્ષણુ કેવી રીતે રસિક 
કરી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉના ગ્રેકર્ણુમાં કર્યું છે તે ત્યા નેવું. 
તદ્દન નણીતી કે તદ્‌ત અજણી, જેને જણીતી સાથે નિકટનો સબંધ 
નથી, એવી બાબતનું શિક્ષણુ તીર્સ થાય છે; તેમજ જે શિક્ષણુમાં કૂમ 
ન સચવાયે। હોય તે પણુ તેવુજ થાય છે. વળી ઉત્તેજકનુ ખળ વધાર્યા- 
થી કે સ્વશ્ષ બદલ્યાથી પણુ અનેચ્હિક પ્યાન આકર્ષી શકાય છે. 
હમેશ ધીમે વાંટે ખોલતા શિક્ષક વિશેષ પ્યાન ખેચવાતી જરૂર હોય 


૨૫૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્વ ખડ રને. 


ત્યારે મોટે ધાંટે બાલે તો વિદ્યાર્થીઓનું ષ્યાન વિશેષ આકર્ષે, પણુ 
હમેશ મોટે ધાંટે ખોલતા શિક્ષકનો ધાંટા ખ્યાન આકર્ષવામાં કે બંદોબસ્ત 
સખવામાં સાધનરપ થતો નથી. આ ઉપરથી સમજશે કે શિક્ષકે જરૂર 
હોય તેટલેજ મોટે ધાંટે બોલવુ, બરાડવાની જરૂર નથી. વધારે મોટા ધાંય- 
નો ઉપયોગ તેણે જરર પડેજ કરવો, આમ ઉત્તજકનું ખળ વધાર્યાથી 
પ્યાન અકર્ષાય છે. વળી કોઈ વખત વર્ગમાં શાન્તિ લાવવા રિક્ષક ખે- 
લતો ખોલતો રહી ન્ય; આવે પ્રમંગે ઉતસ્તજકનું સ્વરૂપ બદલવાથી પખ્યાન 
ખેચી શકાય છે. 


ગ્માન્તર્‌ ઉત્તેજ્કો--રગીત ચિત્રો, નકશા, નમુના, વગેરે બાલ્મ ઉત્ત- 
જ્કા છે, નીચેનાં આન્‍્તરો ઉત્તેજ્કો શિષ્યોમાં ઉત્તજી શકાય*-- 


(૧) રિક્ષક તે માબાપને ખુશી કરવાની ઇચ્છા. 


(૨ ) શારીરિક કે માનસિક શિક્ષાને (ઠપકાનો) ભય. શિક્ષા કરવાને! 
પ્રઝગ બને ત્યાંસુધી આવવાજ ન દેવો, ભય રહે એટલુંજ બસ છે. રિહ્મા 
કરવામાં આવે છે એટલે તેનો ભય એછે! થઈ જય છે 


(૩ ) સત્ય ને ન્યાય તરક પ્રેમ, ખીન્નનાં અસત્ય ને ગેરવાજબી આ- 
ચરણો શોધી શિક્ષકને ન્નહેર કરવાની ખુશી 


દરેક શિક્ષકે જશિષ્યમાં આવાં ઉત્તેજ્કો પ્રેરવા ને પ્રબળ કરવા 
પ્રયાસ કરવો. 


ધ્યાનના વિક્ષેષા--નીચેના કારણોથી પ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. 
૧. શારીરિક હરક્તો-- 

(અ) શારીશિક શક્તિની નબળાઈ. એ નબળાઈ સ્તભ્ઞાવથીજ 
પ્રાસ થઈ હોય કે ખોરાક કે હવાની લાંબી ખામીને લીધે હોય, બંને કારણે 
ગેકઠાં યૃવાથી નબળાઈ વિશેષ થાય છે, 


ખ્યાન્‌. ૨૫૧ 


આવી સ્થિતિમાં શિક્ષકનું કઈ ચાલતુ નથી. ધમકી કે શિક્ષાથી ઝંઈ 
ફૂળ થતું નથી, તેથી માત્ર બીકણુપણુ ઉત્પન્ન ચાય છે. લાક ખરૂં કહે છે 
કે “જેમ ધૃજતા કાગળ પર સ્થિર અક્ષર કે છાપ પાડી શકાય નહિ, તેમ 
અસ્થિર મન પર ચિરસ્થાયી સંસ્કાર પાડી શકાય નહિ ” ખરે ઉપાય એજ 
છે કે બાળકને રસ ઉત્પન્ન કરી તેનું અનેચિઠિક પ્યાન આડષેવું. 

(બ) આસપાસની પ્રેતિકુછાતાઃ-- 

૧, વર્ગતી અંદર્‌ કે પાસે થતો અવાન--ખાળકનું ધ્યાન ખાજ્મ ઉત્ત- 
જકને અધીન છે. શિક્ષકનો ઉદેશ એવો છે કે છોકરાંનુ ખ્યાન અમુકજ ઉત્ત- 
જકને વશ થાય, પણુ ન્ને બીન્નં ઉત્તેજકો હાજર શે તો તે તરક પણુ 
છેકરાંનું ધ્યાન ખચાશે, માટે શાળાની જગા એવી હેવી ન્નેઈએ કે ત્યાં 
ખાલ ઉત્તજકા તરફ બાળકનુ ધ્યાન ખચાય નહે. વર્ગમાં ચાલતી વાતચીત, 
પાસેના વર્ગમાં માટેથી ખાલતા શિક્ષકો, અન શેરીમા વાનને વગેરેનો યતો 
અવ!જ, એવા એવા બાલ ઉત્તજ્કોથી છોકરાંનું ખ્યાત પાઠમાંથી ખહાર 
ખેંચાય છે. માટે શાન્ત સ્થળે નિશાળનુ મકાન હોવુ જેઈએ અને વર્ગમાં 
તથા પાસેના ખડમા શાન્તિ હોવી જાઈએ. 

7 વર્ગમાં હવાતી આવન્ન ખર્‌ાખર ન હોય ને ઘામ થતો હોય તો 
છોકરાંતી શ્વાસ લેવાતી શક્તિ અને લોછીનું ફૂર્વુ એછાં થાય છે, આથી 
તેમની ચપળતા ધટે છે અને પ્યાન શિશ્રિલ થાય છે, 

૩, એકજ સ્થિતિમા શરીરતુ ધણી વાર રહેવુ--ડઠીલચાલ છોકરાંનો 
સ્વભાવજ છે. એકજ સ્થિતિમાં લાંબી વાર તેમનાથી રહી શકાતુ નયી. કૉમ્પેરે 
ધણા આગ્રહથી કહે છે કે “બાળક ન્યારે અભ્યાસ કરતું હોય «યારે પણુ 
તેમે હીલચાલની જરૂર છે, જેટલો વખત તે નિશાળમાં રહે તેટલે વખત 
એક પૃતળાની પેઠે સ્થિર રહેવુ એ તેની ઉમરે બની શકે એમ નથી અને 
જે અશક્ય છેં તેની આશા આપણે રાખવી ન જેઈએ.” માટે શિટ્ટણુમાં રીલ- 
ચાલની યોગ્ય વ્યવશર્થા રાખવી નેરેઈએ, આ વાત પણુ ભૂલવી ન 


રપર રિક્ષણશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્ત ખડ ૨૦4. 


નેઈ એ કે છોકરાંતી અસ્થિર્તાને ધુ ઉત્તજન આપવામા ડહાપણ નર્થી. 
હમેશ હીલચાલ કયાં કરવા દેવાથી શિક્ષણુમા વ્યવસ્થા રડી શકતી નથી. 
ઉલટી, ધણી નઠારી ટેવ-કેટલાક છે1કરા બેઠા ખેઠાં વારવાર પગ હલાવ્યા ફરે 
છે તેવી-છોકરામાં આવૅ છે ડાલા શિહ્મક છોકરાંને દીલચાલ ગમે છે માટે 
શિક્ષણમાં તેતી ધટતી ગાઠવણ્‌ રાખ છે દાખલા તરીકે, વાચનના પાઠ 
વખતે થોડી વાર છોકરાંને ઊભા રાખ છે, થોડી વાર ખસાડે છે, અને 
છૂટક છૂટક વંચાવે છે તેમજ સાથે વચાવે છે 

૨? માનસિક હરડતો-- 

અ. વિદ્યાર્થી સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબધ છે એવી-- 

(એ) સુસ્ત પ્રકુતિ--નિશાળના કામમાં જેને બિલકુલ પરવા નથી 
એવાં છોકરા દરેક શિક્ષકે ન્નેયાં હશો. પણ એવા છેકર્‌ા કાઈક બાબતમા 
ચપળ માલમ પડશે. અભ્યાસમા આળસુ હોય છે ત છોકર્‌ ધણ કરીને રમત- 
માં ચાલાક હેય છે. એક પણુ બાબતમા ચપળ ન છાય એવુ છોકર 
ડવચિતજ હેય. છેકર્‌ કઈ બાબતમાં ચપળ છે તેશ્ષાધી કારવુ અને તે 
ચપળતાદ્દારા તેનામા બીન્ન વિષય તરક પણુ ચપળતા ઉત્પન્ન કરવી, એ શિહ્ષકનુ 
કામ છે. રમતીઆળ છેોકર્‌ ગાયનમા ને ડિલમાં ચપળ માલમ પડશે 
વિષયો! એક ખીન્ન સાથે જડાયલા છે અને છાકર એક બાખતમા ચપળ 
હશે તે બીજી બાબતોમાં પણુ ચપળ થશે. આજ કારણુન લીધે અભ્યાસ- 
કેમમાં ભિન્ન ભિન્ન વિષયા દાખલ કરવામાં આવ છે, કેમકે તેથી છોકરાં- 
ની જુદી જુદી સચિઆ સંતુષ્ટ થાય છે. 


(બ) અસ્થિર પ્રકૃતિ-ખુદ્ધિમાન્‌ છોકરામાં આ એક માટી ખામાં 
છે. થોડી મહેનતે તે બીન્નં છોકરાં કરતા અભ્યાસમાં આગળ વધી શકે છે, 
તેથી તેને સ્થિર ચિત્ત રાખતાં કટાળા આવે છે. તેને ખબીર્ન્ન છોકરાં જેટલું 
ખ્યાન આપવાની જરૂર નથી, 'કમકે સઠજ પ્યાનથી તે ખુદ્ધિખળે ધણું શીખી 
શકે છે, આવી બાખતમાં શિક્ષકનો ઉપાય સહેલે। છે. કોઈકે તવી ખાખત 


ધ્યાન ૨૫૩ 


શિખવી કે તરતજ એવા છોકરાને તે વિષે પ્રશ્ન પૂછવા. ધ્યાન નહિ આપ્યુ 
હોય તેથી તે પ્રશ્નના ઉત્તરા તેમનાથી દેવાશે નહિ, અને વર્ગમાં તેમનું 
અનમાન બઘા૬ પડવાથી તેમને ખાડ લાગશે. આથી તેએ સમજશે ક 
બીન છોકરાની પેઠી આપણે પણુ '્યાન આપવાની જરર છે, અતે આ 
સમજયી તેઓ બરાબર ધ્યાન આપતાં થશે. 

(૩) તે સમયની માનસિક સ્થિતિ-વગમા છોકરાની અમુક 
વખતની મનના -્ક્રિત આસપાસનાં કારણા પર આધાર્‌ રાખે છે. 
શાળાનુ મકાન શાન્ત ગ્થળ હાય, વગા જુદા જુદા ખેડામાં બેસતા દોય, 
અન «વા ૬ અજવાળાતી ખમાં ન હોય, તો છોકરાનું ખ્યાન શીખવામાં 
ક ચાટશે 

થં શિક્ષક અને પાઠની સાથૅ જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી, 
આગળ કલા યમાણુ ધ્યાન આકષવામાં રસ એક પ્રબળ સાધન છે 
અન રસ ઉત્પલ કરવા એ શિક્ષકના હાથમા છે. યાશ અતિશય મુશ્કેલ કે 
અતિશય સહેલો “ગ તા સાધારખ્‌ રીતે ર્સ ઉત્પન્ન કરવા ધણો અધરો 
થઈ પડશે. જે નવીન વિચાર વિદ્યાર્થીના મનમા હસાવવા હેય તેન પૂર્વન 
ના વિચાર સાથે સાદસ્ય હોવુ જઈએ, બિલકુત સાટસ્ય ન હાય તે! પાઠ 
ધ્રણા અધર! ત્રઈ પડ છે, રસ ઉત્યન્ન થતો નથી, ને છોકરા ધ્યાન આ- 
પતાં નથી, તેમજ જ યાશ શિરે અગાઉ ઉત્પન્ન કર્યા હેય તેનાથી 
ભાગ્યેજ તવા હોય તેવા વિચારે! ઉત્પન્ન કરવા તે પ્રયાસ કરે તો પાઠ 
અતિશય સહેલે! થઈ ન્નય છે અને ધ્યાન શિથિલ થાય છે. પુનરાવર્તન 
કરતી વખતે પણુ સાશા શિક્ષકો કઈક કઈક નવીત શિખવ છે તેનું કારણ 
કયાન આકષેવુ એ છે. 

ચિત્ત્ત્તિના અભ્યાસ--રિક્ષક વિદ્યાર્થીની ચિસશૃત્તિમાં બરાબર 
ત્રવેશ કરી શકતો હશે, તો મકાનની % વર્ગખડની સ્થિતિ પ્રતિકૂળ હોય 
તોપણુ ખ્યાન'આકયષવામાં તે સફળ થશે; માટ શિક્ષકે વિધાર્થીની ચિત્તકૃત્ત 
ખરાબર સમજવી ભત્ઈએ, 


ર૫૪ [શાક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રનત, 


ધ્યાન યા પ્રતિબ'ધ# 
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શારીરિક પ્રતિર્બધ સિ પ્રતિબંધ 


ી | રો 
શરીરની આસપાસની _ શરીરની વિદ્યાર્થી સાથૅ શિક્ષક સાથે 
નબળાઈ, ગ્રતિકૃળતા. એકતી એક સંબંધ રાખતા. સંબંધ રાખતા. 
સ્થિતિ, 


---કૂૂૂક---ક--------.--- “--ૂ------્ન્ન્----- 


સુસ્ત અસ્થિર માનસિક ર શિમ 
મકૃતિ, પ્રકૃતિ, સ્થિતિ. શિક્ષણુ ચિત્તરૃતિનુ 
અનગાન. 
શાળામા ધ્યાનની વૃદ્ધિ --બાળક શાળામા દાખલ ચાય છે ત્યાર 
તેનામાં એચ્ઠિક ખ્યાનનતી શક્તિ બહુજ થોડી ખીલેલી હાય છે. છેકરાંનુ 
પ્યાન અસ્થિર અને ક્ષણિક હોય છે. ગાજ્યા રિક્ષક તેમને લાગલગાટ ધ્યાન 
આપવાની જરૂર પાડશે નહિ. ધમકી અને શિક્ષાથી તેએ ધ્યાન આપતાં 
રખાવાનું શીખે છે, તેમની ધ્યાન આપવાની જંત્તિ કેળવાતી નથી, માટે તેથી 
લાભ થતો નથી, અમુક વિષય પર્‌ મત ચાંટાડવાને ભતઈએ તેઢલી તેમના- 
માં ઇચ્છાશક્તિ હોતી નથી અને કદાચ મન ચોૉંટાડ તોપણુ જે રસ 
ઉત્પન્ન ન થાય તો તે પર્‌ લાબા વખત મન રાખી શકતું નથી. આથી 
શિક્ષકને અનેઃરિછિક પ્યાન આકર્ષવાની «૮૨૨ પડે છે, તેણે છેડરાંનાં મન 
પર્‌ એવા સસ્કાર્‌ કરવા ન્નેઈએ કે તેથી તેનું ધ્યાત વિષય પર ચૉંટે 
અને જરી રહે. આનો સર્વથી ક્રેક ઉપાય એ છે કે ગુણુ, ભાવ, કૈ 
વિચાર્‌ પર્‌ ષ્યાન ખચવાને બદલે તેણે પદાથ પર્‌ ધ્યાન ખેચવુ. આરંભ- 
માં ખાળક લાંખો વખત ખ્યાન ટકાવી શાફતુ તથી, માટે તેમે આપવાતા 
પાઠ ટૂંકા જેઈ એ. 


ક્રિડર્ગાટ્ત પદ્ધતિનું ર્ય, રપૃપ 


વિષયની ભિન્નતા ને તેનો ઉપયોમ--પ્યાન કેળવવામાં વિષયની 
ભિન્નના ધણી કામ લાગે છે, પણુ શિહ્ષકે એ ભિન્નતાનો ઉપયે।ગ ડહાપણુ- 
થી કરવો નતઈએ. પદાથેપાઠે આપતી વખતે મેજ પર્‌ પદાર્થોનો ઢગલે 
કરવો એ પાઠે આપવાની સારી રીત નથી. જેનું તરત કામ ન હોય 
એવા પદાર્થો મેજ પર ન મકવા નઈ એ. પદાર્થપાઠે આપવાનો હેતુ 
છોકરાંનુ અનેચ્ઠિક ખ્યાન આકર્ષી ટકાવી રાખવાને હોવે જેઈ એ; જ્યાં- 
સુધી બધાં છેકરાં પદાર્થ જુએ અને તેની અગયની હ૪ીકત વિષે ચર્ચા 
કરે ત્યાંસુધી તે પદાર્થ તેમની નજર આગળથી દૂર કરવા નદિ. ધણી 
ખાબતો બતાવવી ને છોકરાંના ષ્યાનમાં એક પણુ રહે નહિ એમ ન ચવુ 
નઈ એ પાઠેના ક્રમમાં ભિન્નતાનો ઉપયોગ કરી શકાય. ન્યારે એક પ્ર- 
કારનું ્યાન, જેવુ કે પદાર્થ નેવાનુ, શિથિલ થતુ માલમ પડે ત્યારે બીન્ત 
પ્રકારનું ધ્યાન, જેવુ કે અવાજ સાભળવાતું, આકર્ષી શકાય. અંકગણિતના 
પાઠેને અન્તે ષ્યાન શ્રાન્ત થતુ લાગે તો તે પછી ડિલ “કે ગાયન રાખવા- 
થી તે ન્નત્રત્‌ કરી શકાય 

ઉત્તજકેો--તીચના ઉતનકાનેો શિહ્નક ઉપયાગ ફરી શકે એ વાત 
ભૂલવા ન નઈ એ -- 

(અ) શિહ્મકના પ્રેમની આશા--નત્ર વિધાર્થીને આ પ્રબળ ઉત્તેજક છે. 

(બ) સ્પધા--ઊંચા નંબર રાખવાને અને શિક્ષકનાં વખાણું માટે 

આતુર વિદ્યાર્થીને આ ઉત્તેજક પ્રબળ છે. 
(ક) માનસિક કે શારીરિક શિક્ષાના ભય. 


એવ્છિક પ્યાન કેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે--શારીરિક શિક્ષાને 
આશ્રય સ4થી છેલે! લેવો અને ષ્યાન આકર્ષવામાં તેનો ઉપયોગ કદી 
ન કરવે।. પશુ ૯ઠીલાં, ભટકતા ચિત્તવાળાં, અને જન્મથી આળસુ છોકરાંને 
વામાં શારીરિક શિક્ષા સફળ થાય છે એમ કેટલાક માવે છે, “ મારે 


સ્પદ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતઃ્વ. ખડ રન્ને. 


ખ્યાન આપવુજ પડશે ' એમ આવાં છોકરાંને શિક્ષાને લીધે પ્રથમ વિન 
ચારવુ પડૅ છે, પણુ કાળક્રમે તેમનાં મનમાં ખ્યાન આપવાની ₹ચ્છા ઉત્પન્ન 
થાય છે અને “હું ખ્યાન આપીશ' એમ કહેતાં ને વિચારતાં થાય છે. ધીમે 
ધીમે મન ટેવાય છે ને ઇચ્છા તથા એચ્ષિક પ્યાન ઉત્પન્ન થાય છે, અને 


તેના વ્યાપારનાં ધણાં ક્રચથી પ્યાન આપવાની 2વ બંધાય છે. 





પ્રકરણુ ૧૪અું. 


ડણી, કટ... ન 
-ણઇન 
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ડેડગાર્ટન પદ્ધતિનુ' રહસ્ય. 


[22 2 3ઝરરબ0: 


ખાળકને। સ્વભાવ, તેના ગુણદોષ, અને કિન્ડર્ગાટન પહ્દતિ કેવી રીતે 
ગુણુ કેળવે છે અને દોષ દૂર કરે છે તે વિષે વિદ્દાન્‌ શિહ્નખશાસ્્રીઓના 
અભિત્રાય નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧ સ્ત્રાભાવિક ચપળતા એ બાળકનું ખાસ લક્ષણુ છે* ધાળિ- 
માત્રતા બચ્ચામા એ લક્ષણ નાવામાં આવ છે એક પ્રસિદ્ધ અંગ્ર 
માનસવિમાની્‌ કહે છે કે “ બાળકની ઉન્દ્રિયો સ્વાભાવિક રીતેજ 
ચપળ હોય છે, તેની ચપળતાને કઈ ઉસ્ઠેરેણીની જરૂર નથી. ” એ ચપળતા 
ઇન્દ્રિયોને કેળવવામાં વપરાય છે અને વસ્તુઓનુ પ્રથમ માન એ ચપળતા - 
કેળવવાથીજ પ્રાપ્ત થાય છે. 

કિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ આરભથીજ બાળકના આ લક્ષણુને સ્વીકારી પ્રવત છે 
ફોખેલ કહે છે કે “સ્વાભાવિક અને ઊભરાઈ જતી ચપળતાદ્દારાજ માન 
આપવાના આરભ કરવાનો છે ” એના અભિપ્રાય પ્રમાણે જે તાન આપી- 
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ક સા દાસ ર0 તણ સાદ “ક સાહસ કુર અળજકતન--૦-૦૦સ-૦૦૦૫* બા (૪% #૧ન* કભન- _ -.--%૪ ક #ન્‍ાળત ત્ડાઝરન-ન- --- #-* 
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એ તેનો સંત્રદ કર્વાતીજ શક્તિ બાળકમાં છે એમ નહિ, પરંતુ ચપળતા 
અને ઉત્પાદકશક્તિ પણુ છે એ સ્તાભાવિક ચપળતાને સંતુષ્ટ કરીનેજ 
ઊંચા ગ્રકારનું સાત સંપાદન કરવાની શક્તિ કેળવવી એ કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ- 
નો ઉદેશ છે. ઈ ટા ગોાઠેવી જુદી જીદી આમૃતિઓ ખનાવવી, ચીપોા ગોઠેવી 
સાદડીઓ કરાવવી, મણુકા પરોવી આકારે કરાવવા, ગાયન, ગાયન સાથે 
કસરત, વગેરે યુક્તિઓ ખાળકને સ્વાભાવિક ચપળતાઠારા કેળવણી આપ- 
વાજ ષોનજેલી છે. 


ર, લાંબો વખત કામ કરવાને! ડંઢાળો એ ખાળકતું બૌજીં 
ભરક્ષષ્ષ્ધ છે. શરીર અને મનને નિકટ સખંધ છે, તેથી શરીર 
અસ્થિર હોય તો મત પણુ અસ્થિરજ હોય. જેમ બાળક પોતાના શરીરને 
એકની એક સ્થિતિમાં લાંબો વખત રાખી શકતું નથી, તેમ તે પોતાના 
મનને પણુ એક વિષય ઉપર લાંખે। વખત સ્થિર રાખી શકતું નથી. 


કિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ બાળકના આ લક્ષણુને સ્વીકારી અનુસરતી 
ચાય છે. એ પહ્દતિ પ્રમાણે બાળકને આપવાના પાઠે ટુકા હોય છે, અને 
દરેક ટૂકા પાઠેના એવા વિભ્નાગ કરવામાં આવે છે કે તેથી બાળકની જુદી 
જુદી રાક્તિઓને કસરત મળે. પણુ એક દિવસે આપવાના ધણુ- 
ખરા પાઠ એક સુખ્ય બાબતને લગતા હોય છે, તેથી તેમને એક 
ખાબત પર્‌ ષ્યાન આપવાની ટેવ પડે છે. વળી ધન વડે આમૃતિઓ 
બનાવવી, સળીઓ ગોઠેવી આકાર કરવા, વગેરે ઉઘ્ોગો કરવાથી ખમ્ાખર્‌ 
ષ્યાન આપવાની અને ચપળતાની ટેવ પડે છે. 


૩. પદાર્થો તપાસવામાં; સુખ્યત્વે કરીને હાથમાં લઈ ને 
જોવામાં; આનન્દ પામવો એ ખઆળસ્વભાવતું ત્રીજું લક્ષણુ છે. 
ત્રણુ મહીનાતું બાળક ચળકતો દીવો જીએ છે અને તે તરષ્‌ તેનું પ્યાન ચોટે 
છે કે તે લેવાતે હાથ લાંબે ફરે છે. ન્તવાથીજ રાજી થતું તથી, પણુ સ્પર્શે 
કરવાતી પણુ તેની મરજી થાય છે, પાણીમાં ચંદ્ર જેઈ તે તેમજ ૬રેફ પ્રફારિત 

ટ 


ન 


ર૫૮ શિક્ષણુશાસ્સનાં મૂળતઃ્વ, ખડ રજને, 


પદાથ તરફે નજર કરીને તેને લેવાનુ બાળકને કેવુ મત થાય છે અને તેને માટે 
કથ્લુ રુદન કરે છે તે સવને જણીતું છે આથી દરેક પદાથ હાથમાં લઈ 
તપાસવાને બાળકતેો સ્વભાવ સપણ જણાઈ આવે છે. 

ફિન્ડગાર્ટેન પદ્ધતિ બાળકની આ પ્રકૃતિને અતુસરીને યોજેલી છે. 
'બખ્શિસે' માત્ર બાળકતે બતાવવી એજ એ પહૃતિને હેતુ નથી; પરતુ તે 
હાથમાં લેવડાવી આફારો ૨ચાવવા એ હેતુ છે ફોબેલનો મત એવા 
છે કે “બંખ્શસા'ને લગતા પાઠો પૂરા અપાયા પછી “બખ્શિસો!' છેકરાંને 
આપવી. “બખ્શસે!' જવવાથી બાળકની નજર કેળવાય છે, તેમને હાથમાં 
લઈ ઉધાગ કરવાથી સ્પરીની અને સ્નાચુની પન્દ્રિયા ટેવાય છે, અને 
તેમને લગતાં સંભાષણુ, કવિતા, અને ગાયનથી કજ્ઞનન્દ્રિય કસાય છે. વળી 
દૃષ્ટિ-અને-સ્પશીદ્દારા પદાથને આકાર મન પર બરાખર ઠમે છે. 


૪. ખાળસ્વભાવની નિરીક્ષા ફરતાં માલમ પડશે કે આકાર 
કરતાં રગ તેમને વધારે આકર્ષે છે ચળકતા પદાથી તરક બાળકનું મન 
ખાસ ખેંચાય છે અને તે જવાઈ પરમ આનંદ પામે છે ઉત્તમમાં ઉત્તમ કોતરણી 
ક ચિત્ર કરતાં જેમાં ચકર્ચાકેત રગ પુષ્કળ હોય એવા ચિત્રપુસ્તકથી ખાળક 
વધારે લેભાય છે. ચોરસ, લબચારસ, વગેરે આગૃતિની મન્ઞા શીખતા 
પહેલાં લાલ, આસમાની, વગેરે રગનાં નામો બાળક શીખે છે, એ પણુ 
આકાર્‌ કરતાં રગ તરફ તેમનો વિશેષ પ્રેમ સપછ દર્શાવી આપે છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્દતિ બાળકની આ જૃત્તિને અનુસરીનેજ રચેલી છે ૧લી 
ખખ્શિસમાં રગિત દડાએ આજ કારણુથી રાખેલા છે. 

પ. પ્રબળ અનુકરણ કરવાની વૃત્તિ એ બાળસ્વભાવનું પાંચમુ 
લક્ષણુ છેઃ ખાળક છેક નાનું હેય છે ત્યારથી એ ૬ૃત્તિના ભાસ થવા 
માંડે છે. માને હસતી જેઈ ને ખાળક રસે છે, અને બોલતી સાંભળી ખોલવા- 
નો પ્રયાસ કરે છે. લગાર મોડું થાય છે એટલે તે જેવુ દે છે તેવી 
રમત રમે છે એ પણુ આપણે જેઈએ છીએ. ઢીગલાઢીગલી પરણાવવાની, 
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વર્ધોડો કાઢવાતી, વગેરે ખાળરમતો ખાળકામાં અનુકરણુ કરવાની શત્તિ 
જવી ખળવાન્‌ છે એ સ્પછ સ્રચવે છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્દતિ એ જૃંત્તિને પણુ મંતોષે છે. “ બખ્શિસો। ? વડે 
શિક્ષક જેવા આકાર્‌। રચ છે તેવા આકારે અનુકરણુ કરી બાળકે રચવા 
એમ એ પદ્દતિ શિખવે છે. 

૬. આળકની કલ્પનાશક્તિ ધણી પ્રબળ છે. 'સ'તાકુકડી' ની 
અને ખીજ રમતો તેમતી સ્વાભાવિક ચપળતા, નકલ કરવાની શક્તિ, અને 
કલ્પનાશક્તિ બતાવે છે. આ કલ્પનાશક્તિ અનુભવની ખામીને લીધે ગમે 
તેમ પ્રેવતે" છે અને મર્યાદામાં રહેતી નથી, તેથી કેટલાક વિઠ્દાનાોનો એવે 
મત છે કે એન કેળવવા કરતાં અટકાવી કાખુમાં રાખવાની વધારે જરૂર છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ બાળકની કવ્પનાશક્તિ તૃપ્ર કરે છે. ધન વડે 
ખુરસી, દેવળ, કુવા, આગગાડી, વગેરેના આકારે। ખનાવરાવી એ ખરા 
પદાર્થો છે, આકારે! નથી, એવી કલ્પના કરતા ખાળકાતે શિખવે છે. કાગળે 
વાળી કૈટલાક આકાર્‌ બનાવવામા આવે છે તેમાં તો તે તે આકાર તે તે 
પદાર્થ છે એમ જાણવામાં પ્રબળ કથપનાશક્તિની જરૂર પડે છે. વળી 
વાર્તાઆથી પણ એ શક્તિ ૬દ્દિ પામે છે 

છ, આળસ્ત્રભાવમાં સમભાવનાનાં ક્ઞેટલાંક ચિઉૂું પણ 
જોવામાં આવે છેઃ એ ૨ંત્તિ ઘણે અંગે ગ્વાભાવિક છે ધણાં નાનાં 
છોકરાં આપણુને હસતાં ન્નેઈ હસે છે અને દિલગીર થતાં નઈ દિલગીર 
થાય છે. મા કે ધાવની સાથે તેમને વિશેષ મંબંધ હોવાથી તેઓ પ્રત્યે 
તેમની સમભાવના ખુલ્લી જણાઈ આવે છે. આ પ્રમાણે સમભાવના ગ્વા- 
ભાવિક છે, પણુ તેને ખિક્ષવવામાં અને પાષવામાં અનુભવ અને કેળવણીની 
જરૂર્‌ છે. બીન મનુષ્યોની દિલગીરી નનેઈ તેએ તરફ સમભાવનાની 
જૃતિ પ્રથમ કેળવાય છે. તેમનો આનંદ ન્નેઈ તેવાજ આનદ પામવાની 
તૃત્તિ છેક ખાલ્યાવરથામાં એટલી ખધી નેવામાં આવતી નથી; કેમકે પોતાના 
સર્બંધીજ વિચારે! તેનામાં હજી ખળવાન્‌ હોય છે, 


૨૬૦ શિક્ષણુશારનનાં મૂળતરવ. ખડ રન્ને. 


કિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ મ્રમાણે શિક્ષકો ચેગ્ય વાર્તાએ કહે છે તે સાંભ- 
ળૌનતે તેમજ પાઠેના વિષયભૂત પ્રાણીઓ તરફ શિક્ષક કેવી દયાથી વતે છે તે 
ન્નેઈને ખાળફની સમભાવના કેળવાય છે. 


૮. બાળકની શાખ્ટિક સ્મરણરાક્તિ થણી પ્રબળ હોય છે? 
સ્વભાષા ગમે તેવી અધરી હોય તોપણુ બાળક તેનું વ્વવહારોપયોગી સાન 
કવી સહેલાઈયી મેળવે છે એ આપણે જેઈએ છીગે, અને એથી એની 
શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ સ્પછ્ટ થાય છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્દતિ ગાયનો, કવિતાએ, વગેરે મોઢે કરાવી અન આગલા 
પાઠોના વિષયે! તર્‌ક્‌ વારંવાર પ્યાન ખેંચી એ સ્મરણુશક્તિ કેળવે છે. 

૯. સૂક્ષ્મ ભેદ પારખવાની રાક્તિ બાળકમાં ધણી નબળી હેય 
છઠ ધણા નોના ખાળકમાં પણુ ભેદ પારખવાની શકત હોય છે, પણુ તે મોટા 
મોટા શેદજ સમજી શકે છે. સૂદ્દમ વિવેક કરવાની તેનામા શક્તિ નથી. 

કિશ્ડર્ગાટન પદ્ધતિ ખાળકતી આ ખામી સમજનેજ ચોજયલી જ 
છાંય છે. એ પહૃતિ ગ્રમાણે પ્રથમ બાળકને મોટા સોટા ભદો સમનવ- 
વામાં આવે છે, દાખલા તરીકે ૧લી “બખ્શિસ'માં જુદા જુદા રગના 
દડાનું સાન આપ્યા પછી ફોખેલ ૨જી “બખ્શિસ'માં ધન વિષે વાત ડરે 
છે, અને દડાની સાથે નીચે દર્શાવ્યા પ્રમાણે ધનને સરખાવતો જણાય છે, 


દૃડે16 ધન 
ગમેક સફાઈ, જાદી જુદી સફાઈ ઓ. 
એકે ખુણો નહિ. જુદા જુદા ખુણાઓ. 
એક કોર્‌ નહિ, જુદી જુદી કેરે, 


આ ગ્રમાણુ મોટા મોટા ભેદ ખાળકના મનમાં ચોંટયા પછી ફોાખબેલ 
દડા અને ધનતી વચલી આમૃતિ, નળાકાર તેમતી નજર્‌ આગળ મૂડ 
છે, અને એક તરફથી દડા તથા નળાકારને અને ખીજ તરફ્થી ધન 
અને નળાકાર્ને સરખાવરાવી તેમનું મળતાપણું અને ડ્રેર્ક્રાર મન પર્‌ ઠેસાવે 


'કિંડગાર્ટન પદ્ધતિનું રહસ્ય. ર્દ્યે 


છે. દડા અને નળાકાર વચ્ચેનો ફેરફાર દડા અને ધન વચ્ચેના ફેરફાર 
જેવા ખુલ્લે નથી. આ કારણુથી મોટા ફેરફાર સમનજનય પછીજ ખારીક 


કેરફ્રાર બતાવવામાં આવે છે. આ ગ્માણે બાળકની સૂક્મ વિવેકશક્તિ 
ધરણી નબળી છે એ, કિન્ડર્માટન પદ્ધતિ યોજનાર બરાબર સમજે છે. 


૧૦. ખાળકની ઊંચા પ્રકારની માનસિક શકિતઓ -તર્ઠશક્તિ 
વિચારશકિત; વગેરે-ધણી નબળી છે? એ શક્તિઓ ધીમે ધીમે કેળવાય છે. 


આળકમાં પૃથકકર્‌ણુ કરવાતી કે વસ્તુ વગર વિચાર કરવાની શક્તિ ન- 
ખળી છે એ વાત કિન્ડર્ગાટેન પદ્દતિ સ ીકારે છે. બીજી “બખ્રિસ'માં 
આખા ધન તરફ બાળકનું પ્યાન ખેચવામાં આવે છે અને તે સમન્ત્યા પછી 
ત્રીજ “ બખ્શિસ 'માં તેના વિભ્રાગ દર્શાવે છે; કાર્‌ણુ કે ખાળકનું મન 
પ્રથમ પદાથનું પૃથક્કરણુ કરી તેના અવયવો. તપાસી શકતું નથી, પણુ 
પદાર્થેને સમમ જાએ છે. 


૧૧. બઆળકની નીતિ સમજવાની શકિત ધણી નખળી છેઃ 
જેમ જેમ કેળવણી ખહેળા વિસ્તારમાં મળે છે અને જેમના સંબંધમાં 
આવે તે પુસ્ષ અને આએઓની નીતિ ઊંચા પ્રકારની હે'મ્ય છે તેમ તેમ 
ખાળકમાં નીતિ સમજવાની શક્તિ કેળવાય છે. પ્રથમ તે માતાની કે 
ધાવની પાસે રહે છે, માટે પ્રથમ તેમની કેળવણી ઉપર તેની કેળવણી- 
નો આધાર છે. દાખલા ન્નેઈને તે શીખે છે, એ નકલ ફરવાની શજંત્તિ 
ઉપર્‌ દર્શાવી છે. માતા નન નીતિવાળી હોય તો તે નીતિમાંન્‌ થાય છે. 
માતાથી ખીજે નંબરે તેની નીતિ પર્‌ ધરનાં માણુસોતી અસર્‌ થાય છે, 
ખાપ, ભાઈ, ખેન, વગેરે જે ભાંદુઓને તે હમેશ જુએ છે તેમના વર્તનની 
અસર તેને થયા વગર્‌ રહેતી નથી. મોટું થાય છે એટલે તે જે છોકરાં 
સાથે રમે છે તેમની તીતિ કે અતીતિની પણુ તેને અસર થાય છે. પછી 
નિશાળે “નય છૈ એટલે શિક્ષકના અને જે છોકરાના સંબંધમાં તે આવે છે તેમના 
વર્તનની છાપ, તેમજ શાળામાં જે પુસ્તકો વાંચે છે તેના બાધની હ૭ાપ 


ટ્દ્રૈ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતર્વ. ખડ ૨ન્ને. 


તેના મનમાં પડૅ છે. આમ ખાલ્યાવસ્થાથીજ જેના મંબંધમાં તે આવે 
છે તેના વર્તનની અસર તેના મન પર થયા વિના રહૈતી નથી. વળી એ 
અસર ઉતનરેત્તર્‌ બળવાન્‌ છે, એ પણુ લક્ષમાં રાખવાનું છે. માતાના વર્તન- 
તો મંસ્કાર્‌ સર્વથી વિશેષ બળવાન્‌ છે, તેથી ઊતરતો મંસ્કાર ભાંડુઓનોા 
છે, પછી શિક્ષકનો અને પુસ્તકના છે, અને પછી ધતર્‌ મતુષ્યાને 
છં. આમ ખાળકના મન પર બાટ્યાવસ્થાથીજ નીતિની 'ે અનીતિની છાપ 


પડે છે; પણુ નીતિ ચુ છે અને અનીતિ શુ છે એ સમજવાની શક્તિ 
ધણી મોડી આવે છે, 


એ શકિતની કેળવણી--કિન્ડર્માટેન પદ્દતિ ધણી રીતે એ શક્તિ 
%ળવવાના પ્રયાસ ડરે છે, વાર્તાઓ, ગાયન, કવિતા, વગેરે વડે તે સમ- 
ભાવના પ્રેરે છે અને “બખ્શિસા' વડે ઉદ્યોગા કરાવી ૪ષ્િમાં સવંત્ર 
નિયમ અને વ્યવસ્થા રહેલાં છે એમ અવલાકન કરતા શિખવ છે. એ 
પહદતિ મનની સર્વ શક્તિઓ કેળવવાનો પ્રયત્ન કરે છે; માત્ર વિચાર- 
શક્તિનેજ નહિ પણુ લાગણી અને ઇચ્છાશક્તિને પણુ કેળવે છે. માત્ર 
સાનના મનમાં સૈમ્રહ કરાવવા એજ એ પદ્દતિને ઉદેશ નથી, પણુ મનની 
સવ શક્તિઓને બરાબર કેળવવી અને નનતમહેનતની ટવ પાડવી, તેમજ 
શરીરના જુદ્દા જુદા અવયવોને કસરત આપવી, અને સ્વચ્છતા, પ્રેમ, 
નિયમિતપણૂ, સત્ય, આનાધીનતા, રસિકતા, વગેરે ગુણાને ઉત્તેજવા તથા 


પોષવા એ તેનો ઉદેશ છે 


ખાલસ્વભાવનો અભ્યાસ---થેડાં વધ થયાં શિક્ષકના ધધામાં 
આ ધણા ઉપયોગી વિષય થઈ પડયો છે, ચુનાષ્ઠટેડ સ્ટેટ્સ અને ઇંગ્લડમાં 
એ વિષય પર્‌ માનસશાસ્્રીઓએ પ્રયોગ કરવા માંડવા છે; એ વિષય પર 
યોપાનીઆં લખાય છે; અને એ વિષયનું સંશાધન કરવામાં ફ્ોબેલ, પ્રેયર, 
પ્રોફેસર અર્થ ખારન્સે, સલિ, અને ડૉ. સ્ટૉન્લિ હુંદલનાં નામ પ્રસિદ્ધ છે, એમણે 
ખાાળકતી પચ્છા, લાગણી, અને વિચાર વિષે સંશોધન કયું છે, એ ઉપરથી 


કિડર્ગાટન પદ્ધતિતું ર્‌લસ્ય. ર૬૩ 


એેવું મામ પડ્યુ છે કે માનસિક શક્તિ, મનોજૃત્તિ, અને કેટલેક અંશે 
શારીરિક બંધારણુમાં તે પુત ઉમરનાં મનુષ્ષથી તદન જુદુંજ પડે છે. 
કુહપના અને કહિપત વાર્તાઓ તેના મનમાં પ્રબળ છે. 

રાખેલના વિચારો--ફરાખેલ કહે છે કે “ ચાલે, આપણુ ખાલ- 
સ્વભાવના અભ્યાસમાં જીવન ગાળીએ. ” અર્થાત્‌ , શિક્ષકને એ અભ્યાસ 
આવશ્યક છે, અને એને શરીરશાસ્ત્ર અને માનસશાસ્ત્ર બંને સાથે સંબંધ છે. 
તીત્ર મનોભાવ, ચપળતા, ઉત્સાહ, અને રમત માટે પ્રેમ, એ ગુણા બાળક- 
માં જવામાં આવે છે, તે તેના શારીરિક બંધારણુને લીધેજ છે. લોહીના 
"ફેલાવા માટે એટલી ચપળતાની જરૂર છે. શારીરિક કારણોના અન્તાનથી 
ટલીક વાર્‌ શિક્ષકો દિલગીરીભરેલી ભૂલા કરે છે. એક શિક્ષક એક 
ખાળકને હઠીલું, તોફાની, અને જડ માનતો ૯તો, તેની સાનતન્તુની રચના 
પાછળથી અનિયમિત માલમ પડી. એક પાંચ વષની છોકરી ઘણીજ 
હઠીલી અને તામસી હતી. તેની કલ્પનાશક્તિ અતિપ્રબળ હતી. કેઈ કોઈ 
વખતે તેનામાં નરમાશ જણાતી હતી; પરતુ સામાન્ય રીતે તે ધણીજ 
તામસી અને હઠીલી લતી. શિક્ષક કેટલીક વાર તેને એકલીજ રહેવા દેતો 
% તેથી તેને હરીલાઈતી શિક્ષા મળે અને ખીન્નં છોકરાંને તેતા દાખલાયી 
બાધ મળે. એક વખત તેણે તેતી સાથે “તુ 'થી વાત કરવાને ખદલે 
“તે'થી વાત કરી. આમ ખીન પુરુષને બદલે ત્રીજો પુસ્ષ વાપરવાથી 
તેની કહ્પનાશક્તિ પર્‌ ધણી અસર થઈ. તેણે તેને વચન આપ્યુ કે 
જ્યારે તે નાની છોકરી ( પોતે ) હઠીલી થશે ત્યારે હું તેના હાથ પકડી 
તમારી પાસે લઈ આવીશ. આમ કલ્પનાશક્તિ ઉશ્કેરવાથી કેટલાંક 
અઠેવાડીઆં ફાયદો થયો, પણુ થોડા મહીના પછી તેની તખીઅત ધણી 
નખળી માલમ પડવાથી દાક્તરની સલાહ લેવામાં આવી. દાકતર્‌ે કહું 
૧ આતું કારષુ તેની માનતન્તુની રચનાની નખળાઈ છે ને તે એક વર્ષે 
ઉપર્‌ પડી ગઈ રતી તેનું એક કેળ છે. આ પ્રમાણે ધણી વાર બાળ- 
સ્વભાવવું કારણ તેના શરીરતી રચનામાં હેય છે. 


૨૬૪ શિક્ષયુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને, 


ખાળસ્વભાવ ને શિક્ષણુપદ્ધતિ--બાલસ્વલાવના અભ્યાસથી 
શિક્ષણુપદ્ધતિ બદલાઈ ગઈ છે. પેસ્ટેલોઝાઈ ૬ન્દ્રિયાની કેળવણીને પ્રાધાન્ય 
આપતો. તે પ્રમાણે એ વિષય પર્‌ લક્ષ અપાય માટે હાલના અભ્યાસ- 
કમમાં કિડર્માદેન ઉઘેગાો અને પદાથચેપાઠી દાખલ કરવામાં આવ્યા છે. 
ખાલસ્વભાવના અભ્યાસથી લયને બદલે પ્રેમના વિશેષ ઉપષાગ થવા 
માંડયો છે. બાળપણુમાં બુદ્ધિની શક્તિ આછી અને સ્મરણશક્તિ પ્રબળ 
હોવાથી ગણિતતી અધરી બાખતો અને વ્યાકરણુનો વિષય ઉપલાં ધોરણે- 
માં રાખવામાં આવે છે. ખાળકેનતી શક્તિ પર વધારે ખોશ્ને મૂકી તેને 
જલદી ધણ શિખવી દેવાથી કે માબાપોની એવી ઉત્કઠોથી ઘણી વાર માઠાં 
પરિણામ નીપજે છે. આમ કરવાથી જે હાનિ થાય છે તેનું કૂળ તરત 
જષ્યાતુ નથી; પરતુ લાંખે વખતે માલમ પડ છે. એક છોકરાને બહુ 
વૃદેલે ચાલતાં રિખવવાથી તે જીવનપર્યન્ત લંગડો રલ્લો. રૂસો કહે છે કે 
“ અધા છોકરાં મોટાં થયાં પહેલાં મરણુ પામે છે તેથી માબાપોએ બહુ 
વહેલા ભષ્ાવી રદૅવાતી પચ્છાથી તેમની અલપ જિદગી દુ.ખી કરવી ન 
નઈ એ. ”' 

ખાળખેલ--બાળસ્વભાવના અભ્યાસથી રમતને પણ્‌ અભ્યાસક્રમમાં 
દાખલ કરવામાં આવી છે. ફોબેલ કહે છે કે રમતથી બાળકના રારીરતે 
પુણ્િ મળે છે એટલુજ નહિ, પણ તેની મનની શક્તિઓને, ખુદ્ધિને, અને નીતિને 
પણુ લાભ થાય છે. રમતમાં ખાળકને ન્યાયદત્તિ, સત્ય, આત્મસંયમ, માયાળુ- 
પણ્ય, વગેરે ગુણ કેળવવાનો ગ્રસંગ મળે છે. ખાળક્રાને રમતા ન્નેઈશું તો 
આપણુતે માલમ પડશે કે તેએ ધૈર્ય, સદનશીલતા, દઢતા, વગેરે ચુણૂ 
દર્શાવે છે. રમવામાં જેઓ નખળાં કે નવાસવાં હોય તેમને તેએ ઉત્તેજન 
આપતાં, દયા બતાવતાં, અને ધીરજ રાખવાનું શિખવતાં જણાય છે, ફેા- 
ખેલ રમતને ધણી અગત્યતી ગણે છે. તે કહે છે કે “ દરેક રાહેરમાં 
માણો છે।કરાંતે રમવા માટે ખાસ જગાની શ્ગવડ ફરવી 


કિડર્ગાટન પહ્દતિનું રહસ્ય. મ્દ્ય 


*ેતિહાસિક વાતે! પર્‌ બ્રેમ--છેકરાંને ભૂતતાળના બનાવો નનણુ- 
વાની ખાસ ૪ચ્છા હોય છે અને ખ'ડીએરેો ને સ્મરણુસ્થાતે ન્નેવાં ધણાં 
ગમે છે. એ વિષે તેમને વાતો સાંભળવી ધણી ગમે છે. 

રાષાતું સળ રોધે।--બાળકમાં કઈ અનીતિ કે અન્ય દોષવે 
ન્નેવામાં આવે તો ખને ત્યાંસુધી તેનું મૂળી શાધી કાઢવા શિક્ષકે પ્રયત્ન 
કરવા નઈ એ. કઈ સારી *ત્તિ કુર્મા્ગે દોર્વાયાથી આ પરિણામ આવ્યું 
છે તે શોધી કાઢવું જઈ એ. ધણી વાર્‌ માબાપ છોકરાં પર પ્રેમ બતાવતાં 
નથી અને ખાળકમાં બીજ માટે જે સમભાવનાતી જૃત્તિ છે તેને ઉત્તેજન 
આપતાં નથી; તેથી આપણે તેમનામાં માયાળુપણાનો અભ્રાવ અને એફલ- 
પેટાપણ જાઈએ છીએ. કેટલીક વાર બાળક અવિચારથી કામ કરે છે, 


ઝ 


પણુ શિક્ષક અને માબાપ ભૂલ કરી એવુ ધારે છે કે તે હઠીલાઈથી નણી- 


ખુજીતે કરે છે. આથી કાલકમે છોકરાં અવિચારીને બદલે હઠીલાં ને જિદી 
થાય છે. 


ફોબેલના સુખ્ય સિદ્ધાન્તે--ફેોબેલના જે સુખ્ય વિચારે। ઉપર 
કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિનું બધારણુ છે તે નીચે પ્રમાણે છે।-- 

(૧) એકતા--સટિમાં સર્વત્ર એકતા છે. સર્વ પદાર્થનું એક સર્વ 
શક્તિમાન્‌ કારણુ છે અને તે ઈશ્વર છે, તેથી દરેક ચીજમાં ઈશ્વરી સ્વરૂપ 
છે. મનુષ્ય અને કુદરત એક કર્તાનાં સર્જેલાં છે, માટે એકજ નિયમને 
આધીન ન્નેઈએ. ફોાબેલના અનુયાયીએ એમ માને છે કે જેમ છોકર 
બાળક, તેમ તે કુદશ્તને વિશેષ મળતુ, કુદરતના જેવુજ હોય છે. 

(૨) કુદરતનો નિયમ અવુસરે।--બાળકેળવણી કુદરતના 1નેયમને 
અનુસરવી ન્તઈએ. બાળકની શક્તિ જેમ જેમ સ્વાભાવિક રીતે ખીલતી 
જય તેમ તેમ યોગ્ય સાધને વડે તેને કેળવવી જાઈએ. તેના સ્વશાવના 
અભ્યાસને આધારેજ ખધી કેળવણી ચાલવી નઈ એ. ફેપ્મેલ કહે છે કે 
“ માણુસ કુદરતનું, મતુષ્યજનાતિનું, તેમજ ઈશ્વરનું છેકકરૂં છે; અને ન્યારે 
તે ખાળક હેય ત્યારે તેને એ ત્રણુની સાથે મિત્રતાના સંબંધમાં લાવવું એ 


ર્દૃયુ શિક્ષણશ્ાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખંડ રને. 


કેળવણીને હેતુ છે. ” બાળકની શક્તિઓ સ્વાભાવિક રીતે પરિપૂણું ખીલે 
તેને માટે ચોગ્ય છાલતમાં-સારી અસર કરી શકે એવી ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
આસપાસની સ્થિતિમાં-બાળકને મૂકવુ એ રિક્ષકતું કામ છે, આધુનિક 
વિઠ્દાન્‌ શિક્ષણુશાસ્રી કિવિક કહે છે કે “ જેમ ખત ભક્ષ કે રોપામાં 
કઈ નવી શક્તિ ઉત્પન્ન કરી શકતો નથી, તેમ શિક્ષક બાળકમાં કંઈ 


આ 


નવી શક્તિ ઉપજવી શકતો નથી; તે તો માત્ર સ્વાભાવિક શક્તિઓની 
ખિલ્ષવટ પર દેખરેખ રાખે છે. ”' 


(૩) સર્૧રશી ડેળવણી--જિદગીનું સ્વશપ સવ અવયવથી ગંપૃણું 
છે, માટ બાળકની કેળવણી સરવ અશે પરિપૂર્ણ નનઈ એ. તનતી, મનતી, 
અને નીતિની કેળવણી પર આરભથીજ સમાન પ્યાન આપવુ ન્નેઈ એ. 
સાનના મનમાં સંત્રહ કરવા એ કેળવણીનો હેતુ તથી; પરંતુ સર્વ શારી* 
રિક અને માનસિક શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિ્ષવવી એ છે. 

(૪) સ્વાભાવિક ચપળતા ને તે ઠ&ાથા ડૈળવણી--બાળકની 
શક્તિઓ બાળપણુમાં સ્વાભાવિક ચપળતાઠ્દારાજ કેળવવી જઈ એ. બાળકનો 
પ્રયતન સ્વાભાવિક અને સ્વતત્ર જેઈએ. “ માત્ર સાંભળવું અને અનુકર્‌ણુ 


કરવું એનુ નામ કેળવણી નથી. ?' બાળકની સ્વાભાવિક ચપળતા રમતમાં 
રહેલી છે; આથી તેની આરભની કેળવણીમાં સ્વાભાવિક રમતને માર્ગે કામ 


કરાવી તેતે વોગ્ય રસ્તે દોરવું. ફોબેલના કેળવણીર્સબંધી મોટા સુધારામાં 
આજ અવશ્યની ખાબત છે. ખાળક સ્વતંત્ર રીતે વર્વતુ હોય, અને તેને 
શિક્ષક યોગ્ય માર્ગે દોર્વતો હોય પણુ ગુલામની પેઠે વર્તાવતો ન હોય, 
તોજ તે સ્વાભાવિક રીતે પોતાની શક્તિઓ ગખિલવી શકે છે, સ્વાભાવિકે 
રીતે જે માર્ગે જતું હોય તેજ માગેં તેને જવા દેવુ. અગાઉથી આપણે 
તેનો માગે નકી કરવો નહિ, કે જે માર્ગે તે જતું હાય તેમાં આપણી 
પ્ચ્છા પ્રમાણે વચ્ચે પડી ખાળવા નહિ, પણુ મનુષ્યસ્વભાવના બહોળા 
સામાન્ય નિયમોને અનુસરીને જે સ્વાભાવિક માર્ગ તેણે મદણુ કર્યો 
હોય તે માર્ગે પ્રેમ અને સંભાળથી દોરવુ. જેમ મનુષ્યને સ્વતંત્રતા અને 
નયમ પર પ્રેમ છે તેમજ ખાળકતે પણુ છે, 
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પ. શંગતિ--સદ્વર્તન પરિપૂર્ણ ફરવા માટે સ્વતંત્રતાની સાથે બી- 
ળના સમાગમની પણુ જરર છે. જન્મથીજ ખાળકને સમાગમ અને 
સમભાવના પ્રિય છે. તે સોાબતીના સમાગમમાં આવે છે ત્યારેજ તેને 
ખીનનના હક અને લાગણીને માટે ફઈકિ પૂનજ્યભાવની સમજણુ આવે છે, 
ફરજ એટલે ચું તેનું ભાન થાય છે, અને સ્વાથે9ત્તિ આછી થતી ન્નય છે, 

બાળકને કુઢુબના કરતાં બહોળા જનમડળના સમાગમમાં આવવાની 
જર૩ર્‌ છે, અને શાળામાં સોબતીઓ સાથેતા સમાગમથી એ ખોટ પૂરી 
પડે છે. આવા સમાગમથી તેમજ જે રમતો, ઉધોગો, અને ખેલ બાળક 
સાથે કરે છે તેથી તેમની નીતિ પર સારી અસર થાય છે. 

(૬) આનંદ પોપે।--બાળકતી શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિલવવા 
માટે સુખ આવશ્યક છેઃ આથી તેની ચપળતા એવી ન્નેઈ એ ક તેને 
આનદ અતે સુખ ઉત્પન્ન થાય. એવો આનંદ અને સુખ ધણે ભાગે સ્વા- 
ભાવિક ચપળતાનાં અને કઈક ફતથમદ રીતે કામ કરવાનાં પરિણામ છે. 
આથી સ્પજ્ માલમ પડશે કે બાળકને જે કઈ શિખવવાનું છે તે તેને 
બદલે શિક્ષકે કરી બતાવીને નહિ, પણુ વોગ્ય સૂચના અને દોર્વણીથી તેની 
પાસે કરાવીને શિખવવાનુ છે. કોઈ પણ્‌ કામ પોતે જતે કરવાથી મા- 
ણુશને ધણે! પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે; તે કામમાં ખામી હોય, પૂખૂતા ન 
હોય, તાપણું પોતે જતે તે કર્યું છે એવો વિચારજ તેને આનંદ આપે છે; 
અને એથી આગળ વધવામાં તેને ધણું ઉત્તજન મળે છે. 

(૭) કુદરતનો પ્રત્યક્ષ સંબંધ--ખાળટને કુદરતના પ્રત્યક્ષ ગંબંધમાં 
મૂકવું તેને વિસ્તૃત અને ભિન્ન ભિન્ન પદાથનું પન્દ્રિયા વડે અવલોકન 
કરાવવુ, મુદરતની રચના અને દેખાવની નિરીક્ષા કરાવવી, અને મ્રાણીએ 
સાથે સમાગમમાં લાવવુ-એ ખધાં બાળક્રેળવણીનાં આવસ્યક અંગ જે. 

પ્રાણીનો પ્રત્યક્ષ સમાગમ નને કોઈ પણુ વયે વિશેષ જરરનોા છે તો 
તે બાળપણુમાં છે. પશુ, પંખી, ૬ક્ષ, ફળ, વગેરે તરક્તો પ્રેમ એ વયે 
ઉત્પન્ન કરવો જેઈએ અને પોષવેો ન્તેઈ એ. 


૨૬૮ રિક્ષણશ્ાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રને, 


(૮) જિજ્ઞાસા પોષે।--બાળસ્વભાવમાં બે લક્ષણુ ખાસ જષ્યાઈ 
આવે છે-ડંઈક નવુ બનાવવા તરફ પ્રેમ અને જિજ્ઞાસા. આજ કારણુતે 
લીધે “બખ્શિસોે' વડે આકારો બનાવરાવવા અને પદાર્થીનું નિરીક્ષણુ 
કરવાના ધણા! પ્રનંગ આપવા જરરના છે. ફોબેલ કહે છે કે ““ આપણે 
બાળકને જે શિખવીએ છીએ તેના પર તો મનુષ્યનજતિનું સ્વામિત્વ છેજ; 
પણુ તે જે કઈ નવુ ઉત્પન્ન કરે છે તેથી સૃણ્િતા માનમાં વધારા થાય 
જે. ” અર્થાત્‌ , ખાળકને ન્નતસહેનતનતી રેવ પાડી તેતી પાસે નવુ 
ઉત્પન્ન કરાવવુ, 

ફોખેલ અને બીના વિદ્ાનાોના કેળવણી વિષે વિચારે-- 
ફ્રોબેલ એવું માની લે છે કે બાળક અનનણુતાં પણુ ખચીત પોતાને જે 
હિતકારક હોય તેનતોજ વિચાર ખાધે છે. આ એની ધારણા કેટલેક અંશે 
ખરી છે, પણુ સર્વ રીતે ખરી નથી. જેમ બતૃકનાં બચ્ચાં સ્વાભાવિક 
રીતેજ પાણી તરક નય છે કે મરઘીનાં બચ્ચા સ્વાભાવિક રીતેજ ખોરાક 
મેળવવા માટે જમીન ખોતરે છે, તેમ બાળક જે પાતાને હિતકર હેય 
તેજ તરફ વળે છે એમ સારશ્ય દર્શાવી ફ્રોબેલ સિહ કરવા પ્રયત્ન કરે 
છે; પણુ તે બધી રીતે ખરૂ નથી. એવા પણુ પ્રમંગ નેઈએ છીએ કે 
તેમાં બાળકની ૪ચ્છા દીવામાં ઝંપલાતાં પતગીઆં જેવી છે. ખરી વસ્તુ" 
સ્થિતિ એવી દેખાય છે ક શિક્ષકે બાળકતી જૃત્તિનો અભ્યાસ કરવો ન્નેઈએ 
અને તેમાંની કઈ સંતુષ્ટ કરવા દેવી એ બાળકને કલ્માણુકારક છે તેનો વિચાર 
કરવો જેઈ એ. તત્ત્વનાની સ્પેન્સરે દર્શાવ્યું છે કે બાળકની ધયીખરી વૃત્તિ, 
જેવી કે ખાંડ માટે તેને ભાવ હોય છે તે, તેને હિતકારક છે તેથીજ હોય 
છે. શિક્ષકે ખાળસ્વભાવનું અવલોકન અતે અષ્યયન કરવું જેઈએ અને 
બાળકેળવણી બરાબર ખીલે એવી રીતે તેને દોરવો ન્નેઈએ. તેને મરજમાં 
આવે તેમ વળવા દેવો! ન જેઈ એ. ક્વચિત્‌, બલાત્કાર કે સપ્માઈ કરવાની 
પણુ જરર પડે; પણુ અંદરથી પ્રેમતી ઊમિ* ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે 
શિક્ષકે પોતાનું વર્તન રાખવું જેઈ એ. ન્યાં દખામ્ુ કે સષ્માઈ્થી બાળકની 
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સ્વાભાવિક ચપળતા નદ થાય અને તેને સામા થવાનું કે જૂ હું ખોલવાનું 
મન થાય ત્યાં ખરી કેળવણીનો નાશ થયો સમજવેો. હુકમ કરે છે તેમાં 
શિક્ષકનો કઈ સ્વાર્થ નથી પણુ મારાજ સ્વાથે સમાયલે છે એમ તે 
સમજે એવી રીતે શિક્ષકે વર્તવુ ન્નેઈએ. જેના પર પ્રેમ છે તેને રાજ 
કરવાની બાળકની ઇચ્છાનો લાભ લઈ તેને સારી ટેવ પાડતાં શિખવવું 
નઈ. બાળકમાં જે હસવાનો સ્વભાવ ન્નેવામાં આવે છે તેથી તેની 
સમાજમાં રહેવાની પ્રીતિ જણાય છે એમ જે ફોાબેલ માને છે તે અમને 
સવથા સત્ય લાગત નથી. ખાળકને ન્નેઈએ તે વસ્તુ પ્રાત થવાથી 
તે આનંદ પામી લસતુ હોય ને કાલું કાલું ખોલી કલ્લોલ કરતું હોય 
તે કઈકાઈનો સસર્ગ થવાથી નથી. ફોખબેલ કહે છેકે કેટલીક વસ્તુઓ 
ખાળક માગે છે તે તેને હિતકારક નથી માટે આપવી ન ન્નેઈએ. માત્ર 
રડતું અટકાવવાને મારે તેને નેઈતી ચીજ જે આપે છે તેની નબળાઈ 
તે તરત સમજી જ્ય છે મનની ૬ત્તિ અતિશય સ્રાચવવાથી બાળક ખગડે 
છે એમ લોક પણુ કહે છે. દણાંત ધણે બળવાન્‌ અને અસરકારક 
છે એમ જે ફાખબેલ કહે છે તે સત્ય છે. એવા વિચાર એની અગાઉના 
વિદ્દાનોના પણુ છે ને તે ખરા છે. જુદી જુદી વયતી કેળવણી એકએક 
પર્‌ ધણા! આધાર રાખે છે. જેમ પૂવ કેળવણી સપૃષ્યું તેમ ઉત્તર કેળવણી 
સારી થઈ શકે છે. બાળક, કિશોર, કે તરુણુને તે બાલ્યાવસ્થામાં, કિશે।શ- 
વસ્થામાં, કે તરુણાવસ્થામાં છે તેધીજ બાળક, કિશૈર, '્રે તરણું ગણુવાતું 
નથી, પણુ તે તે અવસ્થાને લાયક શારીરિક, માનસિક, અને આપ્યાત્મિક 
કળવણી પ્રાતત કરી હેય તોજ તેને તેવુ ગણુવું એવો ફાખેલનો મત છે. 
તે કહે છે કે “ ઈશ્વરે મનૃષ્યને પોતાના આફારમાં સયા છે, માટે તેણે 
પશ્વિર્તી પેઠે પવિત્ર રીતે કામ કરવુ નનેઈ એ.” 


બાળકને ઉછેરવામાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની જર્‌ર-- 
“આળકને કેવી રીતે ઉછેરવું' એ પ્રકરણુમાં દર્શાવેલા ફોબેલના વિચારે 


૨૪૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ રન્ને. 


માનસશાસ્્રના અભ્યાસકને ધણા ઉપયોગી છે. ખાળસ્વભાવનુ અધ્ય- 
યન આવસ્યક છે એમ ફાખેલ કહે છે. છેક ખાલ્વાવસ્થામાં જે દેખે 
છે તે તે ગ્રદણુ કરે છે. માખાપ અને રિક્ષકનું એ સમયનું કર્તવ્ય માત્ર 
તેનુ પાષણુ કરવુ અને લુગડાં પહેરાવવાં એજ નથી, પણુ કુદરતનું કેવી 
રીતે અવલોકન કરવુ, તેની ખુખી કેવી રીતે સમજવી, એ શિખવવુ તેમજ 
વસ્તુનાં ખરાં નામ દર્શાવવા, એ છે ધણે ભાગે બાળક ર્મતમાંજ ગુથાયલુ 
રહેશે અને જેવા ઉત્સાદથી તે રમતમાં ભાગ લેશે તેવા ઉત્સાહથી આગળ 
જતાં દુનિયાનાં ફામમાં ભ્રાગ લેશે એમ કેટલેક અંશે સામાન્ય રીતે માની 
શકાય. તેને સ્વાર્ષણુ કે પરાપકારતી ટેવ રમતમાં નહિ પાડી 
હોય તો પછીતી જિદગીમાં તેનામા એવી રીતની બહુધા ખામી માલમ 
પડશે. રમતાં રમતાં છોકરાનું માથુ ટેબલ સાથે અથડાય ને તેતી મા 
તેને રેતુ રાખવા ટેખબલને મારે તો તેનામાં વેર લેવાની ટેવ પડવાને 
સંભવ છે. રમતમાં પસગ આવે વારે ખીન્નને મદદ કરવાતી રેવથી આ- 
ગળ જતાં પરેપકાર્રૃત્તિ કેળવાવાનો સભવ રહે છે. સાથે રમત રમવાને 
આ એક મોટા લાભ છે. બાળક પાતાની મેળે ગાવાતી જત્તિ દર્શાવ તો 
તેને ઉત્તજન આપવું; પણ્‌ તેને ઊભુ રહેતાં કે ચાલતાં શિખવવાને કૃત્રિમ 
સાધનો વાપરવાં નદછિ. બહુ વહેલાં ચાલતાં શિખવવાથી કેટલીક વખત ખા- 
ળક લગડું થયાના દાખલા મળી આવ છે. બાળક કોઈચીજ ભાગી નાખે 
તો તેને ઠૅપકો દેવો નહિ; કેમકે તે વગ્તુ શેની બનેલી છે તે તપાસવાની 
વૃત્તિથીજ તે ધણુખર્‌ એ પ્રમાણે કરે છે, બાળકને સ્વાભાવિક રીતેજ 
ચિત્ર કાઢવાતું મત થાય છે, અને પોતાના વિચાર દર્શાવવાના સાધન 
તરીકે તે તેનો ઉપયોગ ફરે છે. આકાર્‌ અને સ્થિતિ કરતાં બાળક સંખ્યા 
પર્‌ વિશેષ લક્ષ આપે છે. દાખક્ષા તરીકે, માણુસનું ચિત્ર કાઢતાં એક 
તરક ખંને હાથ ચીતરવામાં તેને કઈ વિચિત્ર લાગતું નથી; પણુ ભાથની 
સંખ્યાની તે ભૂલ કરતું નથી. એજ પ્રમાણે માથાનું ચિત્ર કાઢવામાં 
પૃણુ તે આંખ કેનાકની સંખ્યામાં ભૂલ કરતુ નથી, ખે આંખ અને એકજ 
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તાફ કાઢે છે; પણુ ધણીખરી વખતે બંને આંખો નાકની એકજ બાજુએ 
ચીતરે છે. ખાળકને માબાપોની સાથે રહેવુ, તેમનું અનુકરણુ કરવુ, અને 


તેમને પ્રશ્નો પૂઠવા ગમે છે. આવે ગ્રેસંગે તેને સચના આપી તેની 
પાસેજ સવાલના જવાખો દેવડાવવાથી લાભ થાય છે 


ફિચના વિચારે--કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ વિષે મચિટ રિક્ષણશાસ્ત્ર 
ફિચનેો અભિપ્રાય નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

“ ખાળકને નિશાળને। લાંબા વખત ઘણુ! કટાળાભરેલેો થઈ પડે છે 
અતે નિશાળ તેને ડટાળારૂપ થઈ ભણવાની સાથે કંટાળાભરેલા 
વિચારે। જ્નેડાય છે, તેમ થતાં અટકાવી આ પહ્દતિના ભિન્ન ભિન્ન ઉઘોગે। 
ગમત સાથે જન્ઞાન આપે છે. ખીન્ન વિષયોની વચ્ચ વચ્ચ આ ઉધોગો 
આવવાયા પરિશ્રમ લાગ્યા વગર્‌ બાળકાનું પ્યાન આકર્ષાય છે. તેએ એ 
ઉઘ્યાગોથી તાબે રહતાં શીખે છે, તેમનુ ધ્યાન સ્થિર્‌ થાય છે, નજર ચાકસ 
થાય છે, હાથ ઠરે છે, તેમને ગણુતાં આવડે છે, અને તેઓ રગ તથા આર્કીતે- 
નું સ્વરૂપ સમજતાં શીખ છે. અનુકરણુ કરવામાં, કલ્પનાશક્તિથી નવા 
આકાર્‌ અને યોજના રચવામા, ચિત્રકામમાં, અને નમુના કાઢવામાં તેમની 
શક્તિ કેળવાય છે. વળી આ ખઅધુ ઉત્તમ રીતે શિખાય છે; પાઠે તરીકે 
શિખાતુ નથી, પણુ રમત તરીકે શિખાય છે. વાસ્તવિક રીતે જતાં કેળવણી 
આપવાના હૅતુથી યોજેલી એ વ્યવસ્થિત ર્મતજ છે. પણુ એ હેતુ છોકરાંના 
મ્હોં આગળ લાવવામાં આવતો નઘી. તેઓ નાણે છે કે અમે રમીએ 
છીએ, પણુ ખરૂં નતતાં તેમને વ્યવસ્થિત કેળવણી આપવામાં આવે છે. 
અનુભવથી એમ માલમ પડે છે કે આ પહતિ પ્રમાણે શાખેલાં છોકરાંને 
લેખન, હિસાબ, અને ચિત્રકામનાં મૂળતત્વો બરાબર્‌ આવડયાં હોય છે, 
ખીન્ત છોકરાં કરતાં નિશાળના હમેશ ચાલતા વિષયે! શીખવા માટે તેઓ 
વધારે લાયક હોય છે, અને પરોક્ષ રીતે તેમને ધણી ઉપયોગી કેળવણી 


મળા હોય છે, તે તેમની વિશેષ ચપળતા અને ચાલાક ખુહ્ધિયી જણાઈ 
આવે છે, ” 


૨૭૨ શિક્ષષુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ રને. 


ચેતવણી--“ આ પહ્દતિ એવી ફાયદાકારક છે તોપણુ એ વિષે ગ્રન્થ 
ર્ચનારા આપતા નથી એવી ખેત્રણુ ચેતવણી હુ આપવા માગુ” છું. એવી ચેત- 
વણી તેએ આપતા નથી તેમાં તેમનો દોષ નથી. દુનિયાનાં ઉત્તમ કામો ટીકા 
કરવાથી નહિ પણુ ઉત્સાહથી થાય છે. કોઈ પણુ પદ્ધતિના ગુણદોષ શાન્ત 
ગ્રકૃતિથી અને વિવેકયુદ્ધિધી કાઢવા એ તે પહદતિ યોજનાર અને અનુ- 
સરનારાઓથી ન થાય તો તેમાં તેમને દોષ નથી. અગાઉની જૂની પહ્દતિથી 
થતા ગેરલાભ જેઈ તે પદ્દતિ દૂર કરી નવી પદ્ધતિ યોજવામાં તેમને 
ઉત્સાહ એવો પ્રબળ હોય છે કે તેથી કદાચ તે પદ્દતિની કેઈ ન્યૂનતા તરફ 
તેમની નજર્‌ ન જય એ સ્વાભાવિક છે, બાળકને જે શુષ્ક અને ખુદ્ધિ- 
રહિત કેળવણી આપવામાં આવતી તેની સામા થવાના ઉત્સાલથી ફ્રેપ્બેલની 
પતિના અનુયાયીઓએ કદાચ એ પદ્દતિની સ્તુતિ કરવામાં કેટલીક અતિ- 
શયોક્તિ કરી હોય, પણુ તેમનામાં ભત્સાણ ન હોત તો તેએ જે ધણો 
લાભ કરી શક્યા છે તે કરી શકત નહિ. ” 

“ પ્રથમ એ વાત ધ્યાનમાં રાખવાની છે કે એ પદ્દતિ પર્‌ પરિપર્ણુ 
શ્રદ્ધાવાળા અને અમલમાં આણુવાની પૂરી યોગ્યતા ધરાવતા યિક્ષક ન 
હોય ત્યાંસુધી એ પદ્દતિ દાખલ કરવી નકામી છે, હાંસ વગરના શિક્ષકે, 
જેઓ એમ સમજે કે ગમે તે માણુસ એ પહદ્દતિ પ્રમાણે શિખવી શકે, 
અને જેએ। ફોાબેલની ' બખ્શિસો ' અને રમતો જે પુસ્તકમાં અનુક્રમે 
વર્ણુવેલી હોય તેમાંનાં ચિત્રે અને નમુનાથી એ પહ્દતિ અમલમાં આણુવા 
ઇચ્છે, તેમને હાથે એ પદ્દતિ દાખલ કર્યાનાં પરિષ્ામ ધષ્યાં નિર્જવ” 
આવશે. ઘણા આનંદી સ્વભાવ, બહુશ્રુતપણ્, સમભાવના, અને વાર્તા 
કહેવાની તથા છોકરાંને પોતાની સાથે તેમજ માંહોમાંહે વાત કરવાનું ઉત્તે- 
જન આપવાની અસાધારણુ શક્તિ જે શિક્ષકમાં હોય તેજ એ પહ્તિ 
ખરાબર્‌ કૂત્તહમંદ રીતે અમલમાં મૂકી શકે. ?”' 

“ખીજુ આ પહતિના અત્યુત્સાહી અનુયાયીઓ તેની અતિસ્તુતિ 
કરી, જેઈએ તેથી વિશેષ ફળની આશા રાખે છે. એ પુરુષો ફે્બેલના 
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ઉઘ્યાોગોને અભ્યાસક્રમના અંશ તરીકે નહિ, પણુ સમત્ર અભ્યાશક્રમ તરીકિજ 
ગણે છે. ૭સાત વર્ષનાં છોકરાંને તેઆ આખો દિવસ સાદડી ગૃંથવાના, 
કાગળ વાળવાના, ખેલે કરવાના, કવિતાના મુખપાઠે કરવાના, કવિતા 
ગાવાના, અને એવા એવા ઉઘોગેોમાંજ ગુથાયલા રાખે છે. ભૂલથી તેએ 
સાધનભૂન ઉપાયને પરિણામ ગણે છે. બાળકનું ધ્યાન ખે'ચવાની તેમને એક 
નવીન રીત છાથ લાગી છે; તેથી તેઓ એમ સમજે છે કે તે વ્યવ- 
સ્થિત અને સાવધાન રહે ત્યાંસુધી એવા ઉદ્યાગામાં રોકવામાં કઈ ખામી 
નથી. વાંચવાનું શિખવવાને બદલે તેઓ ખાળકનું ખ્યાન ચિત્ર તરફ 
આકર્ષે છે. અનુકરણ કરવાની શક્તિ ષાઠે લખાવવાના કામમાં વાપરવાને 
બદલે તેમની પાસે એવી નિશાનીઓ કઢાવે છે કે તેનો અર્થ પણુ તેઓ 
સમજતાં ન હોય. ચિત્રકામ, સીવવુ, ગૃથવુ, કે બીજી જે કંઈ ખાળકર 
ઉપયોગી સમજતાં હોય તેવુ કામ કરાવી તેમની આંખ અને હાથ કેળવવા- 
નો સમય થડ ગના હોય છે; તેમ છતાં તેવી કેળવણી આપવાને બદલે 
તેએ તેમની પાસે નમુનાઓ અને સુભૂષિત કાગળના આકારો કર્‌ા- 
વવામાં ધસ વખત કાઢે છે. મનની શક્તિઓ કેળવવાની ધણીજ જ૪રૂર 
છે એ અમે કબલ કરીએ છીએ એટલુજ નહિ, પણુ એમ પણુ જણીએ 
છીએ કે દસમાંથી નવ શિક્ષકો એ શક્તિઓ કેળવવાને બદલે ભણાવવુ 
એજ પોતાનું કર્તવ્ય સમજે છે. તાપણુ આપણે આ પણુ યાદ રાખવું 
જોઈએ કે નિશાળમાં શીખવાનો વખત એટલે બધા ટકો છે કે 
તેમાંના ધણા વખત ઝેળવણીની ખાતરજ કેળવણી આપવામાં ગાળીબમે 
તા તે વાજબી ન કહેવાય. અમુક માનસિક શક્તિ ન્નઈએ તેટલી ચપળ- 


તાથી કામ કરતી થાય એટલે આપણે તેને કઈ દુનિયાનાં ઉપયોગી 
કામ કરવામાં જેમ જલદી વાપરીએ તેમ વધારે સાર્‌. ન્‍ 


“ તળી અવલોકનશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે તોપણુ તેના ઉપયેોગી- 
પણાને છે”તેથી વિશેષ ગણુવાની ભૂલ થાય છે. લાંબે સરવાળે, ખુહ્ધિનાં કામ 
કરવામાં વિચાર્શક્તિની ટેવ કરતાં તે ઓછી કીમતી છે; એમ ૭તાં 


૨૪૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્વ. "ખંડ રને, 


કિન્ડર્ગાટેન પદ્દતિ તેને માટે જેટલું કરે છે તેમાંનું કાઈ પણુ વિચારશક્તિને 
ઉત્તેજન આપવામા કરતી નથી, અથવા નહિ જેવુ કરે છે. બાળકને દશ્ય 
અને મૂત્ત બાખતો વધારે સ્પટ રીતે સમજવામાં તે મદદ કરે છે; પણુ 
અદસ્ય અને અમૂત્તે (કાલ્પનિક) બાબતો તરફ એક ડગલુ પણુ ભાગ્યે 
દ્રારવે છે. તેઆ અવલે।કન કરતાં, સાંભળતાં, સાથે મળીને કામ કરતાં શીખે 
છે, પણુ બધુ વિચારતું કામ તેમને માટે શિક્ષક કરે છે. આ કઈ પહ્દતિનો 
દોષ નથી, પણુ તેના ઉપયોગીપણાની એક સીમા દર્શાવ છે. ”” 


શના પક 


પ્રકરણુ ૧પઝું. 


રૂના ન નવાણકકુ૦નનવઇ 


હેડ સાસ્તરની %૨%જ-* 


હેડ સાસ્તર્ની જવાબદારી--કાઈપણુ સાધારણુ શાળા કે મહા- 
વિદ્યાલયની પ્રતિદા તેના મુખ્ય તન્ત્રી--હેડ માસ્તર કે પ્રિન્સિપલ--પર છે. 
તેનો ઉદય તેમજ વિકાસ, વિજૃદ્ધિ તેમન વિજ્ય, મુખ્ય શિક્ષક પર આ- 
ધાર રાખે છે. જેવો હેડ માસ્તરનો વિધાવિલાસ અને જેવાં તેનાં આચર્‌ણુ 
તેવું તેની શાળાનુ ગૌરવ. હેડ માસ્તરને વિધ્યા પર પ્રેમ હોવાથી તેનામાં પૂ- 
રૃતું નાન હોય, તે સાન શિષ્યના મનમાં ઉતારવાની ઉત્તમ ને છેવટની શોધી 
કહાયલી ને સુધરેલા દેશોમાં દાખલ થયલી પદ્દતિથી તે નણીતો હોય, 
તેની કર્તવ્યનિષ્ઠા ધણા ઊંચા પ્રકારતી હોય, તે નિયમ અને વ્યવસ્થાપૂર્તક 
કામ કરનાર, ઉદાગી, ન્યાયી, અને શાળાનાં તમામ કામ પર સૂદ્દમ 
નજરથી દેખરેખ શખનાર્‌ હોય, તો તેનાં સાન અને આચરણુના ઉત્તમ 
મંસ્કાર શાળા પર્‌ પડયા વિના રહેશે નહિ. એ તો ખરૂં છે કે તેના હાથ 
તીચેતા અધા શિક્ષકો સરખા નાનપ્રેમી કે ફર્તવ્યપરાયણુ કે અનુકરંચીય આન 
ચરણુવાળા ન હેય, જેર્માં બધા શિક્ષકો તમુનાદાર હોય એવી સંસ્થા વિ- 
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ર્લજ છે. પરતુ એ પણુ નિર્વિવાદ છે કે હેડ માસ્તરનાં સાન ને નીતિ ઉ- 
ષ્ટ ને આદર્શભૂત હોય તો તેની અસર તાખાના શિક્ષક અને શ્ઞિષ્ય પર 
વીજળીને વેગે થાય છે; અને એકાદ બે આસિસ્ટન્ટોમાં ન્યૂનતા હોય તો તે 
હંકાઈ ન્નય છે. એવા હેડ માસ્તરની બદલી ક્રેઈ અવ્યવસ્થિત સંસ્થાર્મા 


થાય છે તો તેનું નામ સાંભળીનેજ તે સંસ્થાનો અધિકાર તે સ્વીકારે છે 
તે પહેલાં ત્યાંની કેટલીક અવ્યવસ્થા દૂર થાય છે. આવી અવ્યવસ્થા અ- 


સુક વિદ્યાલયમાં હતી અને કલાકે કલાક્રે ઘટ પણુ વાગતા નહોતા; પરતુ 
નવા તન્ત્રીનું નામ સાંભળી તેના યાં આવતા પહેલાં નિયમસર ઘટ વાગવા 
માડયા. કોઈ પણુ મંમ્થાના હેડ માસ્તરને માથે કેટલી બધી જવાખદારી 
રહેલી છે તે આ ઉપરથી સમજશે. ધણા પુરુષો ઊંચી પદવી મેળવી ર૪ 
થાય છે; પરતુ તે પદવી જ્ઞાન અને ગુણો વડે શોભાવીએ નહિ તો તે 
મળેલી નિરથેક છે એવુ થોડાજ સમજતા જણાય છે. 

હેડ માસ્તર અને શાળા્તું [નિયમસર્‌ કામ--હેડ માસ્તરે જાતે 
દરરોજ શાળામાં નિયમસર જવું જેક એ. વર્તન વગરનો ઉપદેશ તુચ્છ છે, 
એ યાદ રાખી તેણે નિયમિત વખતે હાજર રહેવુ જેઈએ. પોતે વખતસર 
હાજર રહેશે એટલે આસિસ્ટન્ટા ને શિષ્યોને પણુ તેમ કરવુજ પડશે. 
તેણે નકી કરેલે વખતે નિશાળે જઈ ખધા શિક્ષકો આવી પોતાને કામે 
વળગ્યા છે કે નહિ તે ન્ેવુ. કોઈ શિક્ષક ગેરહાજર હોય તો તેના કામનો 
્બદાબસ્ત કર્વે. છોકરાએ મોડા આવે નહિ તેને માટે તેણે આસિસ્ટન્ટાને 
સખ્ત દેખરેખ રાખવા ફરમાવવુ. પિતા કે વાલીની ચિદી વગર કોઈ પણુ 


શિષ્યને તેણે માડો આવવા દેવા નહિ કે ગેરહાજર્‌ રહેવા દેવા નહિ. જેમ 
ખ્તે તેમ થોડા ને પળાવાય એવા નિયમો કરી નિયમિત હાજરી સચ- 


વાય અને ગેરહાજર છોકરાઓની સખ્યા ઓછી થાય એવો બંદોખસ્ત ક- 
રવા. જે શાળામાં નિયમસર્‌ કામ ચાલે છે તે શાળાની નામના વધે છે 
અને તેમાં શિક્ષણુ સુધારવાને અવકાશ રહે છે; અને જે શાળામાં નિયમસર 


કામ ચાલતુ નથી તે શાળામાં અનેક તરેહનો ગેરબંદોબસ્ત રહે છે. 
હેડ માસ્તર અને શાળાનુ' આરેોગ્ય--ગાચીન આર્યોએ રારીર- 


૨૭૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળીતત્ત્વ. ખંડ ૨ને, 


નેજ મુખ્ય ધ્મ'સાધન ગષ્યું છે, ધમ એટલે દરેક ન્નતની ફરજ, તે ખન 
રાખર બનાવવી, અર્થ એટલે દ્રવ્ય પ્રામ કરવુ, કામ એટલે મનોરથો! સાધ- 
વા, અને મોક્ષ એટલે સ'સાર્રૂપી બંધનમાંથી છૂટવુ. ધર્મ, અથે, કામ, 
અને મોક્ષ એ ચાર્‌ પુરષાથૅ-માણુસે સાધવાના પદાર્થ છે. એ ચારે માટે 
શરીરનુ' આરોગ્ય આવસ્યક છે. શરીર તંદુરસ્ન હોય તોજ આપણે આ- 
પણી દરેક પ્રકારતી ફરજ બરાબર ખનવવા શક્તિમાન થઈ એ છીએ, 
ઉઘોગ અને જરૂર હોય તો સાહસ ખેડી દ્રવ્ય પ્રાસ કરી શકીએ છીએ, 
ને તે દ્દારા દરેક પ્રકારનું સાંસારિક સુખ ભોગવવા તથા પરોપકારનાં પ્રમ 
કર્વા સમર્ક થઈએ છીએ. વળી જે જે કામના થાય તે તે સફળ કરવા 
તેમજ એક ચિત્તે ઈશ્વરનું ખ્યાન ધરવા પખુ, શરીર સ્વસ્થ હોય તોજ, શક્તિ- 
માન્‌થઈએ છીએ આ ઉપરથી સમજશે કે દરેક માણુસે પોતાના શરીરનુ 
આરોગ્ય સાચવવુ ધણુંજ જરરવું છે. બહ્મચર્યસેવન, નિયમિત અને સાદુ જીવન, 
અંગકસરત,સાદો ખોર્‌ાક,અન શુદ હવા,એટલા આરોગ્ય સંભાળવાના સાધને। છે. 
એ બધાં પરે પૃરછુ લક્ષ આપવું એ માબાપતો તેમજ શિક્ષકને ધર્મ છે. પ્રાચીન 
સમયના આશ્રમોતી પરિસ્થિતિ બદલાઈ ગઈ છે; પરતુ ષાત્રાલયો (ખે!ડિગ 
હાઉસ) અને ગુરુકુળા તેને બદલે ઊભાં થયાં છે, ત્યાં યોગ્ય વ્યવસ્થા ૨ ખડી, 
દરેક રિષ્યતે શુદ્ધ હવા, સાદો ખારાક, ને અંગકસરત મળે છે કે 
નહિ, તેમજ તેનામાં સારી ટેવનાં બીજ રેપાયાં છે કે નાહિ તે પર્‌ બરાબર 
દેખરેખ રાખવી, એ હેડ માસ્તરને ધર્ષ છે. 

સ્વશ્છ શરીર અને સ્વ૨૪ પોરાક--છેોકરાંને સ્વચ્છતા” 
શિખવો. ગમે તેવો ગરીબ માણુસ પણુ પાતાનાં છોકરાંને સ્વચ્ઠ કપડાં 
પહેરાવી શકે છે. લુગડાં મેલાં થાય અને ધોબીને ધોવા આપવાના પૈસા 
તેતી પાસે ન હોય તો તે ન્નતે ધોઈ શકે, મેલાં કપડાં પહેરીને કોઈ પણ 
છોકરાંને નિશાળે આવવા દેવાં નહિ. ધેર પાછાં મોકલી સ્વચ્છ લુગડાં પ- 
જેરી લાવવા કહેવું, મેલાં કપડાં પહેરવાથી અનેક પ્રકારના ચામડીના રોગે 
થાય છે. દરાજ, ખસ, વગેરે શેગો બરાબર ડીભ ચે!ળીને ન નહાવાથી કે 
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મેલાં કપડાં પહેરવાથી થાય છે. ચામડી છિદ્રાળુ છે તેથી મેલતી સાથે અનેક 
મકાશ્ના ઝેરી જન્તુએ શરીરમાં દાખલ થાય છે અને કેટલીક વખત 
ભયકર રોગ ઉત્પન્ત ફરે છે. આ કારણુથી શિક્ષકે છોકરાંને નાહીધોાઈ 
તથા સ્વચ્છ કપડાં પહેરી શરીર સ્વચ્છ રાખવાની ટેવ પાડવી. હૅડ માસ્તરે 
આખી શ્ઞાળા પર નજર રાખવી અતે નેવુ કે શિક્ષકના એ વિષે પૂરતી 
મંભાળ લે છે કે નહિ. શરીરને ને મનને નિંકટ સખંધ છે. જેનું શરીર્‌ મેલું 
હોય તેનું મન પણુ મલિન અતે પાપી હોવાનો સ'ભવ છે. 

ચેપી રોગવાળાં છોકરાની બ્યવસ્થા--શિક્ષકર્મા રરીરશાઅનું 
કેટલુંક સાન જરરનુ છે. ચામડી, નસાનતન્તુ, ફેફસાં, હદય, આંતરડું, કલેજ, 
વગેરે વિષે તેણે સાધાર્‌ણુ ગાન મેળવવુ ન્નેઈએ. કયા રોગો ચેપી છે ને 
તેને માટે તેણે કેવી ગાઠવણુ કર] તે પણુ તેણે નનણુવું જ્નેઈએ. એ વિષે 
વાચનમાળામાં તથા આરેગ્યશાસ્રના પુસ્તકમાં જઈતી માહીતી આપેલી 
છે તે ત્યાંથી મેળવવી. તેમન આકસ્મિક બનાવો માટે કેવા તાત્કાલિક 
ઉપાયો યોજવા તે પણુ તેણુ ન્નણુવુ જ્ળઈએ. એવું શિક્ષણુ આપવા માટે 
હાલ ૬રેક મોટા શહેરમાં ગોઠેવણુ કરવામાં આવી છે. ખસ, ગોબરૂં, અ- 
૭બડા, વગેરે ચેપી રગવાળાં છોકરાંને આધાં રાખવા કે તેમનો ચેપ બી્જા- 
ને લાગી *ાનિકર્તા થાય નહિ. 

પિશાબખાનાં ને જાજરૂની વ્યવસ્થા--દરેક નિશાળમાં પિશાબ- 
ખાનું ને જજરૂની ગોઠૅવણુ કરવી જઈએ. તે જેમ ખને તેમ દૂર રા'ખવાં 
ને દરરોજ બરાબર સાફ થાય તેને મારે યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી, 

હેડ માસ્તર અને શાળાતું શિક્ષણુ--માત્ર ભણાવવુ એજ શાળા- 
નો હેતુ ન હોવો જેઈએ; તોપણુ એટલુ તો ખરજ કે શાળાની પ્રતિષ્ઠા 
તેમાં અપાતા શિક્ષણુ પર આધાર્‌ રાખે છે. હેડ માસ્તરે પ્રસગે પ્રસંગે 
વર્ગામાં જડ ત્યાં કેવી રી1નું શિક્ષણુ અપાય છે તે ન્નેવું જનેધ એ. 


તેમાં ખાસી માલમ પડે તો વર્ગશિક્ષકને_ તે સંબંધી ન સચના 
આપતી. કોઈ કોઈ વખત તેણે જતે પણુ શિખવી બતાવવું. 
આમ કરવાથી શાળામાં તિ રહેશે, વળી થોડા થોડા વખત 


૨૫૭૮ શિક્ષણુશ્ચાસ્્રનાં મૂળીતત્ત્ત, ખડ રજને. 


અન્તરે તેણે બધા શિક્ષકોને એકઠા કરી તેમતી સાથે શિક્ષણુ વિષે ચર્ચા 
કરવી જેઈએ. એ ચર્ચા છૂટથી કરવા દૈવી; પરતુ તેમ કરતાં કોઈ શિક્ષકમાં 
ગવે કે દુરામઢ જણાય તો તેણે તેને ખાનગી ઉપદેશ આપને છતાં સુ- 
ધારો નજ થાય તો એવા શિક્ષકની શાળામાંથી બદલી કરાવવા પ્રયત્ન કરવો, 
યોગ્ય વ્યવસ્થા વગર કોઈ પણુ સસ્થા સારી રીતે ચાલી શકે નહિ. હેડ 
માસ્તરે પોતાના સાન અને આચારથી નિશાળમાં તેમજ ગામ ક શહેરમાં 
પોતાતી પ્રતિદાને આંચ આવવા દેવી નહિ. તેણે માત્ર છો કરાંનાં મન કેળવવા 
કે સુધારવા તરક લક્ષ આપવું નહિ, પરંતુ અંગકસરત, અને નીતિ પર્‌ પણ્‌ 
જર્રન્નેગું લક્ષ આપવુ. 

હેડ માસ્તર અને ધર્મ તથા નીતિનું શિક્ષણ--તીતિના શિક્ષણુ- 
ની આવશ્યકતા વિષે તેમજ તે કેવી રીતે આપી શકાય તે વિષે અગાઉ 
ખેડ ૧લાના ૪થા પ્રકરણુમાં તેમજ રન ખડના ૧લા પ્રકરણુમાં “/તામ' 
ની ચર્ચાપ્ર્સગે કહયું છે. ધર્મની કેળવણી ધણી જરૂરતી છે; પરંતુ આપણા 
દેશમાં અનેક કોમો તેમજ એક કોમમાં પણુ અનેક પથા હોવાથી એ કામ 
વિદેશીય સરકારને દુષ્કર થઈ પડે છે. માબાપે બંને કેળવણીનાં મૂળ ધરમાં 
શપવાં અતે શિક્ષકે તેને પોષવાં, જૂડ બોલવુ, સહાષ્યાયીના પુસ્તકે વગેરે 
ચોરવાં, કોઈપિ કરવી, મારામારી કરવી, આનાનું ઉલ્લ'ધન કરવું, વગેરે 
અનીતિનાં આચરણોા શાળામાં થવા ન પામે તેતે માટે હેડ માસ્તરે બરા- 
ખર્‌ બંદોબસ્ત કરવે. શિક્ષકોનાં આચરણુ અતે ટેવો નમુનાદાર થાય 
એવી તેણે સંભાળ રાખવી. 

હેડ માસ્તર અને ખાનગી શિક્ષણ--ખાનગી શિક્ષણુ વિષે ખેડ 
રન્નંના ૧૧મા પ્રકરણુર્માં વિસ્તારથી વિવેચન કર્યું છે. તેની કેટલે અંશે 
જરર છે, હાલ તેનો દુરુપયોગ થવાથી કેવી હાનિ થાય છે, અને હેડ માસ્તર 


અને કેળવણીખાતું તે કેટલે અંશે અટકાવી શકે, એ વિષે લાંબો વિચાર 
કર્યો છે તે ઉપર્‌ દર્શાવેલા પ્રકરણુમાં નેવે, 


હેડ શાસ્તર અને શિષ્યાતું વર્ગીફર્જુ--ખંડ રન્‍્નના ૧૧મા 


હેડ માસ્તરની ફરજ. ૨૭૯ 


પ્રકરણુમાં એ વિષે પણુ સંપૃણું ચર્ચા કરી છે. એ બાખત હૅડ માસ્તરની 
કેટલી બધી જવાબદારી છે અને તેનામા દઢતા અને ન્યાયીપણું આછાં 
હોય તો તેને પોતાને તેથી કેટલો ત્રાસ થાય છે, શાળાનું કેવું અહિત થાય 
છે, તથા તેની પ્રતિદાને કેવી હાનિ થાય છે, તેનુ ચિત્ર તે પ્રકર્ણુમાં આ- 


પ્યું છે તે ત્યાં જાવુ ને એ સંબંધમાં ત્યાં દર્શાવ્યા પ્રમાણે હેડ માસ્તરે 
પોતાની ફરજ બન્નવવી. 


હેડ માસ્તર અને ઘેરથી કરવા આપેલા સનોયત્નો--કેટલાક 
રિક્ષકો છોકરાને ધેરે્થી કરી લાવવા ધણા પાઠો આપે છે. શિક્ષકનું કામ 
કરવાને બદલે ધણુ ભાગે તેઓ પરીક્ષકનુ કામ ફરતા જણાય છે, અનેક 
વિષયાને લગતા ઘણા મનોાયત્નો આપી છોકરાંને ષક્વી નાખે છે; આથી 
તેમનામાં નિશ્ચાળમા સસ્કાર ગ્રહણુ કરવાને નનેઈ।તી ચપળતા રહેતી નથી. 
છોકરાંને છેક તીચલાં ધાશ્ણામાં કોઈ પણુ મનોયત્ન આપવાની જરૂર નથી, 
ઉપલાં ધારણામાં કેટલાક મનોયત્ન અવસ્ય આપવા જ્નેઈ એ. ઉધોાગની તેમજ 
જાતમણેનત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર્‌ કરવાની ટેવો કેળવવા સાર્‌ મનોયત્ન 
આભક્યક છે. જેવા દાખલા વ્ગ*માં કર્યા હોય તેને મળતા થોડાક દાખલા, 
બીજ ભાષા શિખવાતી હાય ત્યા અનુવાદને માઢે થોડાક વાકયે।, મુખપાઠેને 
માટે થોડાંક પઘ્યા ( તેનો અય સમન્નવ્યા પછી ), આવા થોડાક 
મનોયત્નો અવશ્ય આપવા જઈ એ. વિધાર્થીને બોન્નરૂપ યઈ ન પડે એટઢલા- 
જ મનોયત્નો આપવા, વધારે નહિ. હેડ માસ્તરે એ બાબતમાં શ્યાળા 
પર પૂરતી દેખરેખ રાખવી; કેમકે ધણા શિક્ષકો બહુ બોજારૂપ થઈ પડે 
એટલા બધા મનોયત્ન આપી રિષ્યતુ હિત બગાડે છે અને શિક્ષણુ પર 
તેમના મનમાં ક ટાળા ઉત્પન્ન ડરે છે. 

હેડ માસ્તર અને આસિસ્ટટ માસ્તરે--હેડ માસ્તર એ શાળા- 
નું મગજ અને આસિસ્ટટ માસ્તરો એનાં જુદાં જુદાં અંગો છે. મન 
ગજ જેમ ખધાં અગોને યોગ્ય માર્ગે દોર્વે છે તેમ હેડ માસ્તર શ્ચાળાનું 
તન્ત્ર ચલાવે છે. પણુ એ પણુ યાદ રાખવુ કે એકલું મગજ કામ કરી 
શકશે નહિ, તેને અગોની મદદની જરર છે, એજ આસિસ્ટઢ માસ્તરેનું 


૨૮૦ શિક્ષણુશાસ્્નાં મૂળતત્ત્વ. "ખંડ ૨ જને. 


હેડ માસ્તર સાથે એકચિત્ત થયા વિના તેમજ શાળાનું હિત નનળવવામાં 
આસિસ્ટન્ટો હેડ માસ્તરને દિલોનજ્નન મદદ આપે નહિ તો શાળાનું તન્ત્ર 
ખરાબર્‌ ચાલે નહિ. સંસ્થાનાં બધા માણુસોએ સમજવુ નઈ એ કે તેમની 
પાતાની પ્રેતિદા સંસ્થાની પ્રતિ સાથે નનેડાયલી છે. 

હેડ માસ્તરે આસિસ્ટન્ટાને કાખુમાં રાખવા; કેમકે તેમ થયા વિના 
વ્યવસ્થા જળવાય નહિ. પરંતુ તેણે તેમની સાથે શિષ્ટ વ્યવહાર, વિનય, 
તથા મીઠી વાણી વાપરવાં જેઈએ. નકામી સખ્તાઈ કરવી નહિ કે 
તેમને અપમાન લાગે એવી રીતે તેમની નડે વર્તવુ નહિ. તેમના શિક્ષણુમાં 
રાષો હોય તો તે છોકરાઓના દેખતાં કહૅવા નહિ. તેમજ રિપ્યપરત્વે 
તેમની વર્તહુક ભૂલભરેલી હોય, ને કોઈ શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા કરી 
હોય તો તેવી સ્થિતિમાં વિવેક અને પહાંચ વાપરી તોડ કાઢવો. ખાનગી- 
માં તેને જે કહેવુ હોય તે કહેવુ; પરતુ શિષ્યની દછિએ તેને ઉતારી 
પાડવો નહિ. જાહેરમાં હમેશ પોતાના આસિસ્ટન્ટારનાં કામનો બચાવ 
કરવો. શએ નીતિએ વર્તવાથીજ ઉત્તમ વ્યવસ્થા સચવાશે. 

હેડ સાસ્તર્‌ અને નગરજન--હેડ માસ્તરે નગરવાસીઓધી અ 
તડા રહેવું નહિ, તેણે હમેશ તેમને મળતા રહેવુ. એવું મિલનસારપણુ કેળ- 
વવા માટે અને માબાપને પોતાના કામર્માં સહાયભૂત કરત્રા માટે તેણે 
જહેર મેળાવડા કરવા ને તેમાં છેકરાંનાં માબાપને ખોલાવવાં તથા તેમના 
મ્હોં આગળ નિશાળના દરરોજના કામતું પ્રદરીન કરવુ. આસિસ્ટન્ટ માસ્તરે।* 
ને મળતા રહી, તેણે ખાસ ખોડવાળાં છોકરાંની નોંધ લેવી અને તેમનાં 
માબાપનું લક્ષ તે તરક ખે'ચલું કેટલાંક માબાપો છોકરાના વ્યાધિ પશ - 
જેઈએ તેવુ લક્ષ આપતા નથી; કેટલાંક શુદ ને પૂરતો ખોરાક આપતાં 
નથી, કટલાંક નઠારાં છોકરાંની સોબતમાંથી ક નઢારી ટેવોમાંથી પોતાનાં 
છોકરાંને વાર્તાં નથી, કેટલાંક પોતાનાં છોકરાં અમુક વિષયમાં બહુ પછાત 
હોય છે, કે પૂરી અંગકસરત લેતાં નથી, તે પર '્યાન આપતાં નથી. હેડ 
માસ્તરે આવી આવી ખાબતો પર માબાપતું લક્ષ ખે'ચવુ. જ 
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ખંડ ૩જોૉ. 
ન પ્રકેરાગુ ૧લુ. 


ઉપલાં ધોરણેદસાં વાચન અને નિબંધ. 


વાચન અને સાહિત્ય--વાચનને વિષય ધણે અગભનો છે. જેમ 
જેમ ઉપલાં ધોરણમાં આવતા જઈએ તેમ તેમ એ વિષય એવી રીતે 
શિખવવો જેઈ એ કે તેથી ઊંચા પ્રકારનું ભાષાજ્ાન થઈ સાહિત્ય પર પ્રેમ 
ઉત્ષ્ટ થાય. આ કારણને લીધે શિક્ષકે પોતાના સ્તાનમાં *ૃદ્દિ કરતા રહેવું. 
૭દ્દા ને સાતમાં ધારણાના છેકરાએએ ભ્રાવપૂર્વક વાંચવુજ ન્નેઈ એ. 
પાઠેનો સામાન્ય અથે સમજવાની તેમનામાં શક્તિ આવી છે, તેથી તેમના 
વાચન પરથી તેઓ ખરાખર મતલબ સમનન્‍્યા છે એમ સમન્વુંજ ન્નેપ્રએ. 
તેમને યોગ્ય શખ્દ પર્‌ ભાર મૂકતાં આવડવુજ જેઈ એ; તેમજ કયા શખ્દો 
પર્‌ ભાર્‌ મુકાય નહિને મૂ્ીએ તો અથનેો અનથે થાય કે વાચન હાસ્ય- 
કારક થાય તે તેમણે સમજવુંજ ન્નેઈ એ. વિશેષણુ ને વિસેષ્ય, ક્રિયા- 
વિશેષણુ ને ક્રિયાપદ, કર્મ અને ક્યા ૫દ, ષષ્ડી વિભક્તિ વિશેષણુવિભક્તિ છે 
માટે તે અને તેના સંબંધી શખ્દો-એ બધા સાથેજ વાંચવા જેઈ એ અને 
એતી વચ્ચે અટકી શકાય નહિ, એ તેમણે જણુવું જેઈએ. સામાન્ય રીતે 
દર્્ીક વિશેષણુ 'કે દશીક ફ્િયાવિશેષણુ પર્‌ ભાર મુકાય છે; પણુ તેની પછી આ 
વતા“કે' જેવા ઉભયાન્વયી અન્યય પર ભાર મુકાતા નથી, તે પણુ તેમણે 
સસમજવુંજ જેઈ એ. વળી એ ધોરણમાં જેમ બને તેમ મનમાં વાંચવાની 
ટેવ પાડવી જેઈએ, એ ટેવથી વિચાર કરવાની ટેવ પડશે, જે વાચ્ચું તેમાં 





૨૮૨ શિક્ષણશાસ્નાં »ળતર્વ, ખંડ ડન્ને. 


શું લક્ષમાં રાખવા જેવુ છે ને શુ નથી તે તેઆ સમજતા થશે. વાચનનતે। 
શેખ ઉત્પન્ન યાય તેમજ બધાં પુસ્તકના સરખી રીતે વાંચવાનાં નથી તેતી 
તેમનામાં સમજ આવે એવો ઉદેશ રાખી શિક્ષકે એ વિષયનું શિક્ષણુ આ- 
પવું જોઈએ. આગળ જતાં ધર્ણાં પુસ્તકો વાંચવાનો પ્રમંગ આવે તો ક્યાં 
પુસ્તકો વાંચવાં ને તે કેવી રીતે, તેતું જાન તેમનામાં આવવુ જઈ એ. 
તર્વસાની બેકન કહે છે તેમ કેટલાંક પુસ્તકો ઉપરઉપરથી વાંચવાનાં છે, કેટલાંક 
વધારે લક્ષપૂર્વક વાંચવાનાં છે, ને કેટલાંકનું વારવાર મનન ને પરિશીલન 
કરી મનમાં બરાબર ધટાવવાનાં છે. શિક્ષકે યોગ્ય રીતે શિક્ષણુ આપવુ કે 
તેથી વિધાર્થીની ખુદ ને સહદયતા કેળવાય ને તેને સાહિત્ય પર અભિ- 
લાષા ઉત્પન્ન થાય. 


સમજુતી--સમજાતીતી ખાખતમાં પણુ લવે ઊંચા પ્રકારનું ગાન 
આપવાનું છે એ લક્ષમાં રાખવુ. નીચક્ાં ધારણામાં બાળકો શબ્દોના અથ 
સમજે, પણુ તેના પર્યાયશખ્દો આપી શકે નહિ તો તેની ફીકર નહિ. 
ઉપલાં ધોરણોમાં તેઓને પર્યાયશબ્દ્વરો આપતાં આવડવું નેઈએ. જેને 
અર્થ સમજવવા પર્યાયશખ્દો આપ્યા હાય તે શખ્દો કરતાં એ પર્યાયશખ્દો 
સહેલાજ જેઈ એ એ કદી ભૂલવું નહિ, પર્યાયશખ્દો આપે, છતાં મૂળશખ્દો 
ને પર્યાયશખ્દો, બેમાંથી એકેનો અર્થ સમજે નહિ એમ પણુ નજ થવું 
નઈ એ. આ ધોરણામાં છોકરાઓએ માત્ર મુખ્યાર્થ નહિં, પણુ લેખકતું 
તાત્પર્ય--અમુક રીતે લખવાને ભાવ પણુ સમજવે। જેઈ એ; એ સમજવવા 
સારૂ શિક્ષકમાં શખ્દશક્તિના સાનની જરર્‌ છે. 

શખ્દશક્તિ--શખ્દોમાં અર્થ ઉપજાવવાનુ જે સામર્થ્ય છે તેને જૃત્તિ 
કે વ્યાપાર કહે છે. વૃત્તિ ત્રણુ છે-અભિધા, લક્ષણા, ને વ્યંજના. 

અભિધા--શખ્દ સાંભળતાં વાર આપણા મનમાં જે અથે આવે છે 
તે શ્રબ્દને સુખ્ય કે શકય અર્થ કહેવાય છે; અને એ અર્થ ઉપન્નવનારી 
વૃત્તિ અભિધા કે શક્તિ કહેવાય છે. મુખ્ય અર્થ એ સંકેતિત અયે છે; 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિબંધ. ર૮૩ 


અર્થાત્‌, એમાં સંકેત રહેલો છે. અમુક શખ્દનો આ અર્થ એવી ઇચ્છા સવ 
લેક્રેમાં માન્ય થયલી તે સંકેત કહેવાય છે. “'ગાય' શખ્દનો અર્થ અમુક 
ચાપશુ પ્રાણી, જેને ગળે સાસ્તા-ગોદડી, લટકતુ ચામડું-છે એમ એ શખ્દ 
સાંભળતાં વારને સર્વ સમજે છે, માટે એ એને મુખ્ય અર્થ છે. 


ચોગિક; રૂહ; ને યોગરૂઢ--મુખ્ય અર્થ ત્રણુ પ્રકારનો છે.--વૌગિક, 
રૂઢ, ને યોગર્ટ. કેટલાક શખ્દના અથે પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયના અર્થ મળીને થયલા 
સ્પણ સમજાય છે. “પાચક', “પાઠેક', “યાચક', “પાક, “પાઠે', “ચાગ', “શક્તિ 
“શક્તિ 'ભજન',“વાચન',“સ્વાભાવિક',“પ્રામાણિક',“માધુર્ય',“સોન્દર્ય',“લધુતા', 
'ગુસ્તા', 'ગારવ', “માદવ', “હોશિયાર, “હથિયાર', “ઇનામદાર', “જમીનદાર', 
વગેરે એવા શખ્દા છે. એમાં પ્રકૃતિ-જેને પ્રત્યય લગાડયો! હોય છે તે- 
અનં પ્રત્યય છૂટા પાડી રાકાય છે અને તેના અયી ભેગા કરવાથી શખ્દના 
અથે થાય છે. દાપ્પલા તરીકે, ઉપર્‌ લખેલા “પાચક' વગેરે શ્રખ્દોમાં “અક 
પ્રત્યય છે. એવા સાધારણુ વપરાતા ધણા શબ્દો સમજવાથી તેમાંનો પ્રત્યય 
અને તે પ્રત્યય કયા ધાતુને લગાડયો છે તે કઢાવી શકાશે. “પાચક, “પાઠેક, 
“યાચક', આમાં “પચ, “યાચ', ને “પઠ', ધાતુ તો બધા છોકરાઓ કહી 
શકશે. ગુજરાતીમાં અકારસહિત ધાતુ કરીએ છીએ: પણુ સસ્કૃતમાં એ 
ધાતુઓ અકાર્રહિત છે એ સમનવવુ. “પચ્‌' એટલે “રાંધવુ' ને “અક' 
એટલે “નાર્‌', એ પ્રત્યય કર્ત્ત્વવાચક છે-કતાતો અથ બતાવે છે. શખ્દનો 
ભગો! અર્થે પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયના અથ ભેગા કરવાથી જે થાય છે તેજ 
થાય છે, માટે શખ્દ જ્વાગિક કહેવાય છે. “અક' પ્રત્યય લગાડતાં એ શખ્દોમાં 
આદિ સ્વતરતી *૬ૃહ્દિ થઈ છે તે તરક છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવુ. કેટલાક શખ્દો- 
માં રૃહિને ઠેકાણે ગુણુ થાય છે એ પણુ દર્શાવવુ-“લેખક', (ચક', “પાક', 
“પાઠે', “યાગ, વગેરે શખ્દો ધાતુને “અ' પ્રત્યય લગાડવાથી થાય છે. એ પ્રત્યય 
ભાવવાચક-ફિયાવાચક છે. “ભક્તિ, “શક્તિ', વગેરે શખ્દ્ોમાં “તિ” પ્રત્યય 
પણુ ભાવવાચક છે. તેમજ “લજન', “લેખન”, વગેરેમાં 'અન' પણુ કિ્‌યા- 


૨૮૪ રિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩૦. 


વાચક પ્રત્યય છે. “ઇક' ગ્રત્યયથી નામ પરથી વિશેષણુ બને છે-“સ્વભાવ' 
પરધી 'સ્વાભ્ાવિક', “વ્યવહાર, પરથી 'વ્યાવણારિક', “વાર્ષિક', “માસિક', 
“દૈનિક', “પ્રામાણિક',-એ ખધા એવા દાખલા છે. એમા “ઇક' પ્રત્યય લા- 
ગેલો છે ને તે લગાડતાં આદિ સ્વરની વૃદ્ધિ ને અન્ત્ય સ્વરનો લેપ થાય 
છે. “પથિક', 'રસિક' જેવા શખ્દોમા “ક પ્રત્યય છે તે જુદો છે તેથી 
તેમાં વૃદ્ધિ થઈ નથી, એ તરફ પણુ છોકરાઓનું લક્ષ ખેચવું. “ય', “ત્વ', “તા', 
ને “અ' એ ભાવવાચક પ્રત્યયો1 છે, નામને કે વિશેષણુને લાગે છે “માધુર્ય', 
'લાવણ્ય', “ધૈર્ય, “શૈર્ય', “આરે।ગ્ય', વગેરેમાં “મધુર', “લવણુ', “ધીર', “શર”, 
'અરોગ', એ વિશેષણાને “ય' પ્રત્યય લાગી ભાવવાચક નામ અન્યાં છે. એ 
પ્રત્યય લગાડતાં આદિ સ્વરતી વૃદ્ધિ ને અન્ત્ય સ્વરનો લોપ થાય છે. 
“ભધુતા', 'ગુરુત્વ', “'ગોત્વ', “અશ્રત્વ', વગેરેમાં “તા', ને “ત્વ' પ્રત્યયો! છે, 
તૈયી પણુ ભાવવાચક નામ ખને છે. એ નામ ને વિશેષણુ બંનેને લગાડાય 
છે. જોરવ', “માર્દવ', વગેરેમાં “અ' પ્રત્યય ભાવવાચક છે ને તે વિશેષણે। 
“ગુરુ! અને “મૃદુ'ને લગાડયો છે. “ચાતુરી'માં “ ઈ' પ્રત્યય પણુ ભાવવાચક 
છે. આ સંસ્કૃત પ્રત્યયો છે. એને મળતા ગુજરાતી પ્રત્યયો! બતાવવા, “મિ- 
ઠાશ', “કડવાશ', “ભલાઈ, “ભડાઈ*, “ચતુરાઈ”, “ભંડાપણું', વગેરે શખ્રોમાં 
“આશ', “આઈ, “પ'ું', વગેરે ગુજરાતી પ્રત્યયો તરક લક્ષ ખેંચવું, “હોશિ- 
યાર, “હથિયાર, વગેરે શખ્દામાં “યાર? ફારસી પ્રત્યય છે ને તેનો અપ્ર 
“વાળે થાય છે. “જમીનદાર્‌', “ઇતામદાર', વગેરે શખ્દામાં “દાર' પ્રત્યય પણુ 
એવે।જ છે. 


આ પ્રમાણે જે શખ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પાડી અર્થ સમન્નવી 
શકાય છે તે યૌગિક શખ્દ્દો કહેવાય છે, યોગ એટલે વ્યુત્પત્તિ, પકૃતિ ને 
ગ્રત્યયનો વિભાગ, યોગને અવયવશક્તિ પણુ કરહે છે; કેમકે પકૃતિ ને પ્રત્યય 
એ ખે અવયવોમાં અર્થ ઉપન્નવવાની શક્તિ છે. યોગથી અર્થે થાય છે, 
માટે શખ્દ યોગિક જે, “યોગ' શબ્દને જક' પ્રત્યય લાગી આદિસ્વિર “એ।!' ને 


ઉપલાં ધોરણમાં વાચન અને નિબંધ, ર૮૫ 


સ્થળે વાદ્ધસ્વર “એ ' થઈ “યોગિક' શખ્દ વ્યુત્પન્ન થયે! છે. “ગાય”, “ભેંસ, 
'ઘોડો', વગેરે શખ્દો રઢ રાખ્દો છે. એમાં પ્રકૃતિપ્રત્યયને વિભાગ થઈ શકતો 
નથી એ શબ્દોનો અર્થ ૩્ઢિ અથવા સમુદાયશક્તિથી થાય છે. રૂઢિ એટલે 
અનાદિ પ્રયોગપ્રવાહે, અનાદિ કાળથી શખ્દોનેો અમુક અર્થમાં પ્રયોગ ચાહ્યે 
આવે છે, એ રહિ કહેવાય છે. કેટલાક શખ્દમાં યોગિક અર્થ ફૂઢિયી નિયન્ત્રિત 
થાય છે. “પકજ', “હસ્તી' એ એવા શખ્દ્યા છે. “પકજ'નોા યૉગિક અર્થ 
“જે કાદથમાં ઊગ્યું હોય તે' એવો થાય છે; પરતુ કાદવમાં તો ધાસ પણુ 
ઊગે છે, તે કઈ “પકજ” કહેવાતું નથી. “પકજ'નો અગે “કાદવમાં ઊગેલું 
કમળ', “કમળ,' એમ થાય છે, એટલે એમાં યોગિક અર્થને રૂહિયી ર્સક્રોચ 
થાય છે રૂઢિથી અર્થ “કમળ,' થાય છે ને યોગથી “કાદવમાં ઊગેલ તમામ પદાથે' 
થાય છે. યોગર્હિથી “કાદવમાં ઊગેલા તમામ પદાથે' નહિ, પણુ “ કાદવમાં 
ઊગેલું કમળજ' અથે લઈએ છીએ. આ રીતે ર્ઢિ યોગિક અર્થને નિ- 
યન્ત્રિત કરે છે, માટે અર્થ ચાગરૂ& કહેવાય છે, “હસ્તી' એટલે “જેને હસ્ત- 
હાથ છે તે બધાં પ્રાણી' નહિ, પણ્‌ “જેને' ઢાથ- છે એવો હાથીજ.” 
આ શખ્દ પણુ યોગરૂઢજ છે. 


લક્ષણા--ક્યારે શખ્દનો મુખ્ય અથે ખંધખેસતો ન હોય 'ે 
બોલનારતું તાત્પર્ય તે અથેમાં રહેલુ ન હોય, ત્યારે તે અથેની સાથે 
મંબંધ ધરાવતો જે ખીન્ને અથે લેવો પડે છે તે લક્ષ્ષ અથે કહેવાય છે; 
અને જે જત્તિથી એ અથે શખ્દમાંથી નીકળે છે તે ભૃત્તિ 'કે વ્યાપાર લક્ષણા- 
વૃત્તિ કહેવાય છે. “ગંગા ઉપર આભીરવું ઝૃપડુ', આમાં “ગંગા 'તો મુખ્ય 
અર્થ “પાણીને પ્રવાણ' બંધબેસતા નથી; કેમકે ઝુંપરું પાણીના ગ્રવાહ ઉપર 
હોઈ શકે નહિ. “ગંગા ઉપર! એ શબ્દસમૂહ સ્થળવાચક છે. “ઝુંપડડુ 
હોવુ ' એનો અન્વય એ શબ્દો સાથે થઈ શકતો નથી. આમ અતન્વયના 
ખાધ આવવાથી સુ"ખ્ય અથે લઈ શકાતો નથી, એથી મુખ્ય અર્થની સાથે 
સંખંધ ધરાવનારો બીજે અથે “ ગંગાકિનારો ' લેવો પડે છે, એ અર્ષ તે 


ર૮૬ રિક્ષણુશાર્ત્રનાં મૂળંતત્વ. ખંડ ૩ન્ને. 


લદ્દદ અથ. “ગંગા ઉપર ' એટલે “ગગાના પ્રવાહ ઉપર? એમ મુખ્ય 
અથે લેવાય નહિ, તેથી ' ગંગાના કિનારા ઉપર ' એવા લદ્યય અર્થ લેવા. 
મુખ્ય અર્થ “ગ્રવાહતી સાથે લદ્દય અથ “કિનારા'ને સામીપ્યનો-પાસે હોવા- 
પણાનેો-ર્તબંધ છે. “ ગ્રુજરાત રડે છે' એટલે ગુજરાતના બધા લોકે શેફ 
કરે છે, આ લક્ષણામાં પણુ મુખ્ય અથ “ગુજરાત દેશ'નો તદન ત્યાગ થાય 
થાય છે. “છત્રીવાળાએ નય છે', “કાગડાઓથી ખળિદાનનું ર્ક્ષણુ કરેઃ, 
એ લક્ષણા ઉપલીથી જુદી છે. ઉપલા દાખલાઓમાં મુખ્ય અથે લેવાથી 
અન્વયને ખાધ આવવાથી ખબીન્ન અર્થ લેવો પડે છે. આ દાખલાઓમાં 
મુખ્ય અર્થથી અન્વયને બાધ આવતો નથી, પરતુ એ અથમા ખોલનારનું 
તાત્પર્ય રહેલુ નથી. ' ઠત્રીવાળાઓ નનય છે ' એટલે એક મોડુ ટોળુ ન્નય 
છે તેમાં ઠત્રીઓઆ એટલી બધી નજરે પડે છે કે તે રાળાને છત્રીવાળાનુ 
મળુ કહ્યું છે, એ ટોળામાં કેટલાક છત્રી વિનાના પણુ ૬શે, તેને 
આાતલ કરવાનો બોલનારનો આશય નથી. એજ પ્રેમાણે “ કાગડાઓથી 
ખળિદાનનું ર્ક્ષણુ કરોા' એટલે કાગડાઓથીજ ર્ક્ષણુ કરા ન બળિદાનતું 
ભક્ષણુ કરનાર કે તેને અપવિત્ર કરનાર અન્ય પ્રાણીઓથી ર્ક્ષણુ ન કરે 
એવે અથે નથી. “છત્રીવાળાઓ જય છે એટલે છત્રીવાળાઓ અને છત્રી 
વગરના-જે ખહુજ થોડા છે-તેનું ટાળું નનય છે. 'કાગડાઓથી ખબળિદાનનું 
રહ્યણુ કરો' એટલે કાગડા અને અન્ય પ્રાણીઓ, જેએ બળિદાનને નુકસાન 
કરે છે, તેમનાથી રક્ષણ કરે।. આ લક્ટણામાં મુખ્ય અર્થનો ત્યાગ થતો 
નથી, એ અર્થ રહે છે ને સાથે ખીનને અથ લેવાય છે. “બળમાં તે સિદ 
છે', “તે છોકરો! ગેધેડો છે', આ દાખલાઓમાં “ સિહ ' ને “ ગધેડા' ને 
મુખ્ય અર્થ લઈ શક્રાતા નથી, આ ઠેકાણે એ શખ્દો એ પ્રાણિવાચક નથી. 
“સિંહુ' એટલે “સિહના જેવા ગુણુવાળે', “કરે! #; “ગધેડો? એટલે ગધેડા- 
ના જેવા ગુણુવાળે!', “જડ', 

સારેપપા ને સાધ્યવસાના લક્ષણા--'દેવદત્ત ખળમાં સિહ છેઃ એ 
'સારેપા લક્ષષ્ટાઃ કહેવાય છે. એમાં દેવદત્ત પર સિહનો આરોપ કર્યો 


ઉપલાં ધોરણમાં વાચત અને નિબંધ. ૨૮૭ 


છે--દેવદત્તતે સિહ કલા છે. અહિં જેના પર આરોપ ક્યો હોય તે શખ્દ 
વપરાયલે। હોયજ નહિ તો તે “ સાધ્યવસાના લક્ષણા ' કહેવાય છે. દેવ- 
દત્તને જતો જઈને કડીએ કે “સિહ નય છે? તો તે “ સાષ્યવસાના 
લક્ષણા ' કહેવાય છે. નને એમ કહીએ કે “પેલે સિહ નન છે' તો “પેલે! 
શબ્દ “દેવદત્ત 'ને બદલે વપરાયલેો હોવાથી લક્ષણા સારાપા છે; એમાં 
આરેોપના વિષય “દેવદત્ત ' પ્રયુક્ત છે (તેને બદલે “ પેલ ' શખ્દ વાપર્યો 
છે). સાષ્યવસાન લક્ષણામાં આર્‌ા।પના વિષયનું નિગરણુ-ભક્ષણુ યઈ ગયું 
હોય છે, અર્થાત્‌ , તેનો બીલકુલ ગ્રયોગ નથી, એ ખે લક્ષણા અલકાર્‌ સ- 
મજવાચાં ઉપયોગી છે, તે આગળ અધકારના સ્થળ વર્ણુનમાં સમજશે. 


બ્યજના--આ પ્રમાણે લક્ષણાની ટકીકત પૂરી થાય છે. લક્ષણા 
સ્વીકારવામાં જે પ્રયોજન હોય છે તે, શખ્દનો ત્રીજને અથે છે. એ અથે 
બ્યંગ્ય કહેવાય છે ને જે ૬ત્તિથી એ અર્થ નીકળે છે તે વ્ય'જનાજૃત્તિ 
કહેવાય છે. “ગગા ઉપર ઝુંપડુ' એમાં લક્ષણાનું પ્રયાજન શીતલતા ને પ- 
વિત્રતા સ્રચવવાનું છે. “ ગગાકિનારે ઝુપડું ' કહેવાથી “ ઝુપડું પવિત્ર ને 
થડું છે' એ અથે સુચવાતો નથી; પણુ “ ગગા ઉપર ઝુપડું' એમ 
કહેવાથી એ અથ દૂરથી સુચવાય છે, માટે વ્યગ્ય અર્થ કહેવાય છે. એ અર્થ 
મુખ્ય નથી, તેમજ મુખ્ય અથે ન બંધબેસવાથી તેતી સાથે મંખંધ ધરાવતો 
જે લદ્દય અર્થ લેવો પડે છે તેવો લક્્ય અર્થ પણુ નથી. આ કારણુથી 
એને ત્રીજ પ્રકારનો અર્થ માનવો પડે છે ને એનું સૂચન દૂરથી થાય છે- 
એ અર્થ તરત મનમાં આવતો નથી, પણુ ધણો ઊંડો રહેલો હોવાથી એને 
મારે ઊંડો વિચાર કરવો પડે છે-,તેથી એ વ્યંગ્ય અર્થ કહેવાય છે. 
કવિતામાં જે રસ રહેલો હોય છે તે વ્યંગ્ગ અથેજ છે. બ્યજનાવૃત્તિથી કે 
પ્વનિથી એ અર્થ નીકળે છે. 


વાર્ષ્યાથે નકી કરના૨--શખ્દતા અનેક વાચ્યાર્થે હોય છે, તેમાંધી 
અસુક સ્થુળે કયો વાચ્માર્થ લેવો તેનાં નિયામક હેતુ એેટલે તે તકી કરનારા 


૨૮૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતજ્વ. ખંડ ડન્ને. 


હૅતુ રાજકવિ અને મહાન્‌ વેયાકરણુ ભતૃહરિએ આપ્યા છે. તેમાં પ્રકરણુ 
એટલે પૂર્વાપર સંબંધ મુખ્ય છે. એ મંબંધથી અમૃક સ્થળે કવા વાગચ્યાશ્રે 
લેવો તે નકી થાય છે. 


શખ્દના ચમત્કાર: અથેનો સકોચ); વિસ્તાર, ને બ્રણ્તા. 
શબ્દોમાં ધણા ચમત્કાર રહેલો છે, તેથી ભાષાના ઇતિહાસ પર, તેમજ 
લોકોના આચારવિચાર પર પણુ પ્રકાશ પડે છે કેટલાક શખ્દો અર્થમાં 
મકુચિત થયા છે ને કેટલાક વૃદ્ધિ પામ્યા છે. “ધર્મ નો મૃળ અર્થ “દરેક 
પ્રકારતી ફરજ છે, તેને બદલે ગુજરાતીમાં એનો અર્થ સંકડાઈ ગયે છે 
ને “ઈશ્વિર્‌ તરફની ફરજ, એવે થયે! છે. “વ્યાપાર' એટલે “કામ', “હીલ- 
ચાલ.' એ શખ્દ પરથી અપબ્રણ થયલા “ વેપાર 'તો। અર્થ પણુ સંકુચિત 
થઈ “ માલપૈસાની લેવડદેવડફ્પી કામ ' એવા થયો છે. એથી ઉલટું, 
“પીતાંબર! નો મૂળ અર્થ “ પીળુ વસ્ત્ર ' તેને બદલે હાલ “ગમે તે રંગનું 
રશમી અખોટીઉં' થયો છે. “ વ્યસન? શખ્દનો મૂળ અર્થ “આસક્તિ', સારા 
કે નઠારા કામમાં મગા રહેવુ. “ તેને વિદ્યાને વિષે વ્યસન લાગ્યું છે ' 
એમ સંસ્કૃત અર્થમાં કટી શકાય. હાલ તેનો અર્થ “નઠારી રેવ ' થાય 
છે. સારા કામમાં મંક્વા રહેવા કરતાં નઠારા કામમાં મક્યા રહેવું સહેલું 
છે તે પર્‌ તેમજ સમાજની અધોગતિ પર એ શખ્દતો પ્રતિદ્યાસ પ્રકાશ 
પાડૅ છે. “બહુતરીહિ' શબ્દ નાતે બહુત્રીહિ સમાસ છે ને એનો અથે 
“ધણુ છે ત્રીદિ-ડાંગેર જેની પાસે ' એવા થાય છે, ગ્રથમ દ્રવ્યનું ખાપ 
ધાન્યમાં થતું, એવી સામાજિક સ્થિતિનું એ ર્ખ્દ સાન આપે છે આ 
પ્રમાણું શખ્દોતો અભ્યાસ ખોધદાયફ ને રસિક થઈ પડે છે. શ્િક્ષકે એ 
દદી પણુ શ્રબ્રોનો વિચાર કરવો, 


કવિતાને લગતું આવશ્યક ર્ાાન--કવિતાના પાઠે શિખવવા હોય 
તા શિક્ષકને કવિતા ગાર્તાં આવડવી જોઈ એ, અને તેમાં તાલ કેવી રીતે આવે 
છે, યતિ કર્યાં ફયાં છે તે પણુ જાયુવું જેઈ એ, તે કવિતા જે કવિતી 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિબંધ. ર૮૯ 


બનાવેલી હોય તે કવિ વિષે મુખ્ય હ#ીકતથી તેણે વાકેફ થવું નતેઈ એ. 
જે છન્દ, વૃત્ત, કે રાગમાં તે હોય તે નિષે તેને જરૂર જેટલુ જ્ઞાન નનેઈ એ. 
રસ ને અતંકારનું પણુ થોડુક સાન કવિતાની ખુબી સમજવા માટે જરૂરનુ 
છે. રસ વિષે સવિસ્તર વિવેચન ₹. સ. ૧૪૧૨ ને ૧૪૧૩ના “ શાળાપત્ર '- 
ના અંકમાં કર્યું છે, તેમજ ત્યાં છેવટે કવિતાનાં ઉદાહરણો આપી તેમાં 
એ નાનનેો કેવો ઉપષોગ કરી શકાય તે પણુ દર્થાગ્યુ છે. એજ પ્રમાણે 
કેટલાક અનકાર્‌ વિષે વિવેચન * કાવ્યશાસ્રના વિનોદ ' એ શીવક નીચેના 
લેખમાં ₹, સ, ૧૯૧૧ના * શાળાપત્ર 'ના અંકમાં ક્વ છે. ફાવ્યશાસ્ત્ 
વિષે વિગેષ હીકત ૧૪૦૨થી ૧૯૧૩ સુધીનાં “ શાળાપત્રે। 'માં આપી છે. 
તે તેવા અધિકારી ને જિસ્ઞાસુએએ ત્યાં જેવી, અહિં રસ ને અકકારનુ 
ધઘણ્જ ઉપલક વિવેચન, જેટલુ શિહ્મકવર્ગે નનખુવુજ જેઈ એ તેટલું, કક છે. 
ર્સ--મનમાં ખે મકારના ભાવ એટલે લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે; એક 
ભાવ ચિરકાળ રહે છે ને બીન્ત થોડા વખત રહે છે. ચિરકાળ રહે છે તે 
સ્થાયિભાવ અને થોડા વખત રહે છે તે વજ્યભિચાર્િભાવકે સંચારિભાવ 
કહેવાય છે મ્થાયિભાવ થોડે વખત રહે છે તોપણુ તેના મસ્કાર ચિરકાળ 
રહે છે, બીન્ન ડ્રકારના ભાવ થેોડા વખતજ મતમાં રહે છે, 
તેના ્નંસ્કાર પણુ મનમાં રહેતા નથી. આજ કારણથી તે સણચારી, 
સંચારી, ક વ્યભિચારી કહેવાય છે. રૃતિ, હાસ, શેક, ક્રોધ, ઉત્સાથ, ભય, 
જીઞુપ્સા (કટાળો), ને વિસ્મય એ આઠે સ્થાયિભાવ છે. એ સ્થાયિભાવનાં 
કારણો વિભાવ કહેવાય છે. એ વિભાવ ખે પ્રકારનો છે, આલબન ને 
ઉદીપન. જેને આધારે સ્થાયિભાવ ઉત્પન્ન થયો! હોય તે આલંખબનવિભાવ 
અને જે કારણોથી ઉત્પન્ન થયલે! ભાવ પ્રદીમ ને ઉત્તેજિત થાય તે ઉટ્દીપન- 
વિભાવ. રામને નનેઈ ને સીતાના મનમાં રતિ ઉત્પન્ન થાય તેમાં રામ એ 
આલંબનવિભાવ છે. ચાંદની, કોયલનો સ્વર, શીત પવન, વગેરે એ રૃતિને 
પોષનાર ફારણા છે, માટે એ ઉદીપનવિભાવ કહેવાય છે. એ ભાવ જે ને 
ચિહ્નોથી પ્રકાશમાં આવે તે અનુભાવ ફહેવાય છે, હાસ્ય, મધુર્‌ સુંન 
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૨9૮૦ રોક્ષણુશારમનાં મ્રળતન્તવ, ખંડ ડજે. 


ભાષખણુ, સ્નેહયુક્ત નજર, વગેરે અનુભાવ છે. ચરિ'તા, ઉત્સુકતા, ગ્લાનિ, હેષે, 
વગરે સ્થાયિભાવ સાથે સ્વહ્પકાળ રહેતા ભાવો વ્યભિચારિભાવ છે. એવા એકંદર 
૩૩ ભાવછે, એ ઉપરાંત ૮ સાત્વિડભાવ કહેવાય છે. સ્નભ (શરીર જડ 
ચ્વું તે), સ્વેદ ( પરસીનો ), રે।માંચ (ફવાં ઊભાં થવાં તે), સ્વરભગ 
(ધાંટા બદલાવો તે), વેપયુ ઉપ), વેવણર્ય ( ચહેરાની ફ્િકાશ ), અશર 
(આંસુ), ને પ્રલય (મૂર્ચ્છા), એ આઠે, પારફાના હદય સાથે સમભાવના- 
માંથી ઉત્પન્ન થવાને લીધે, સાત્ત્બિક્ભાવ કહેવાય છે. વિભાવ, અનુભાવ, 
વ્યલિચારિભાવ, ને સાસ્વિકભાવથી આસ્વાદ થાય એવી સ્થિતિમાં 
માવેલે। સ્થાયિભાવ તે રસ. આઠે સ્થાયિભાવના આઠે રસ ખને છે. રતિ, 
હાસ, શેક, કાધ, ઉત્સાહ, ભ્રય, જુગુષ્સા, ને વિસ્મય એ સ્થાયિભાવે, 
વિભાવ, અનુભાવ, તે વ્યભલિચારેભાવના મંયોગથી અનુક્રમે શગાર્‌, હાસ્ય, 
ફરુણુ, શૈદ્દ, વીર, ભયાનક, બીભત્સ, અને અદ્ગુત એ આઠે રસ થાય છે, 
ક્ષાન્ત એ નવમો! રસ છે અને નિવેદ એને સ્ધાયિભાવ છે, આમાં 
શુંગાર, કરણુ, ને વીર્‌ મુખ્ય ને સાધારણુ છે. ભોજરાજ તો એકલા 
રંગારનેજ રસ માને છે. શંગારના સંભોગ ને વિપ્રલંભ એવા ખે પ્રકાર છે. 
વિષાગમાં જે રતિ થાય તે વિપ્રલભ, બે કામી સ્ત્રીપુસ્ષોમાંથી એકનું 
મર્‌ણુ થાય અને અન્યને તેને માટે શેક થાય, પરતુ તે શેાકર્માં બીજી 
દુનિયામાં પુનઃ સંયોગ થવાની આશા હોય તો તે શંગાર કરણૃવિપ્રલભ 
કહેવાય છે, આશા ન હોય તો રૃતિતે બદલે શેકરૂપ સ્થાયિભાવ થાય 
છે ને તે કરૃણુરસ કહેવાય છે. 


જેનામાં લાગણીની વાસના નથી, તેનામાં લાગણી ઉત્પન્ન થવાની 
નથી, એવા જડ પુરુષને કાવ્યમાંથી આનન્દ થવાનો નથી. પરંતુ જેનામાં 
વાસના છે એવા સહદય પ્રેક્ષક કે વાચક ન્યારે દૃસ્યકાબ્ય-તાટક જુએ 
છે કે શ્રવ્યકાવ્ય વાંચે છે ત્યારે તેમાં જને ભાવનું નિર્પણુ સુ'દર હેય છે 
તો તેનું મન એવું તો તલ્લીન થામ છે કે તે સમયે તેને બીજ કોઈ વસ્તુનું 
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તાનજ થતું નથી; જાણે તેને બહ્મસાનનું સુખ મળતું હોય ને તેનો જવ 
પરમાત્મા સાથે એકરૂપ થતો હોય તેમ કવિતાના રસ સાધે તેનું ચિત્ત 
એકર્‌પ થઈ નય છે. ઉત્તમ રસની ઉત્તમ ઝમાવટ અને શખ્દચમત્કૃતિ તથા 
અર્થગાંભીર્યે હોય ને વાચક સહંદય હોય ત્યાં આવી સ્થિતિ થાય છે. 
કકેણુ, ખીભત્સ, અને ભયાનક જેવા રસે! દુઃખર્‌પ છે તોપણુ આજ કારણુ* 
થી રસ કહેવાય છે. એવાં કાવ્યો ન્નેવાં ને વાંચવાં ગમે છે તે પણુ 
એજ કારણુથી, આ પ્રમાણુ રસ એ આસ્વાદ છે, એક જન્નતની મનને 
મળતી લહેજત છે, એ આસ્વાદ પાનકર્સન્યાયે થાય છે. જેમ મરી, 
ખાંડ, આમલી, ૩પૃર, આદિ વસ્તુઓનું પીવાનું શરબત બનાવ્યું હોય તેમાં 
ઝે વસ્તુઓના સ્વાદથી તદન નવીજ તરેલનો સ્વાંદ આવે છે; તેમ વિભાવ, 
અનુભાવ, ને વ્યભિચારિભ્રાવના સંયોગથી વ્યજનાવૃત્તિના બળથી રસ વ્યથ્ય 
થાય છે, તેમાં વિભાવાદિથી તદન વિલહ્ષણજ, અલેકિક, ચર્વણા-સ્વાદ છે. 


ભાવ--દેવ, દ્‌જ, ગુસ્પુત્ર, મિત્ર, આદિ પ્રત્યે રતિ, સ્થરયિભાવા 
પરિપુણટ ન થયા હોય તો તે, તેમજ વ્યભિચારિભાવ મોધાન્ય પામ્યા 
હોય તો તે જ્ઞાવ કહેવાય છે. 

રાષ--રસ કે ભાવને જેથી હરાનિ થાય તે રાષ છે, વ્યાકરણની 
દૃદિએ અશુદ્ધ હોય એવાં પદ, ક્ળને કકોર્‌ લાગે એવાં પદ, મ્રામ્ય કે 
નંદિગ્ધ-તંદેહ પડતા અથવાળાં-પદો, સામાન્ય રીતે જેનો પ્રયોગ થતો ન 
હાય એવાં અપ્રસિદ્ધ પદો, ક્લિણ રચના, એ બધા ગદ્ય ને પઘમાં દોષ ગણાય 
છે. પિગળના નિયમના જેમાં ભગ હોય તે છન્દોભગ ને જેમાં યતિને 
ભગ હોમ, એટલે યતિ માટે શખ્દના કકડા કરી નાખવા પડતા હોય, તે 
યતિભંગ દોષ કહેવાય છે. ૭ન્દઃશાસ્ત્રમાં જે જે ભત્તમાં જ્યા ન્યાં વિશ્રામ- 
સ્થાન ન્ક્રી કયાં છે યાં યાં વિશ્રામ લેતાં પદને ભાગી નાખવાની જરર 
પડે તો તે યતિભંગ દોષ થાય છે. જેથી રસની યોગ્યતાનો નાશ થાય તે 
ર્સદોષ ગણાય છે. 
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ગુણુ--આલકારિકો રસને કાવ્યનો આત્માં ને ગુણાને તેના ઉત્કષે 
કરનાર માને છે. જેમ શૌર્યાદિ ગુણો આત્માને ઉત્કૃણ બનાવે છે, તેમ 
જીણા રસને ઉત્કૃષ્ઠ કરે છે. રસની ઝમાવટ કરવામાં એ ધણા ઉપયોગી છે. 
માધુ, ઓજસ, ને પ્રસાદ એ ત્રણુ ગુણુ છે. જેથી ચિત્તને આધૂ।દ થઈ, 
દૂ્‌ષ વગેરે દુષ્ટ મનોભાવથી તેમાં જે કડારતા આવી હોય તે જતી ર્છી, તે 
પાણીપાણી થઈ જય તે ગુણ્‌ સાધુર્ય છે. એ ગંભાગશૃગારમાં તેમજ 
કરણુ, વિગ્રલંભશૃગાર, ને શાન્તરસમાં માલમ પડે છે. જેથી મનમાં 
જુસ્સો ઉત્પન્ન થાય તે ઓળન્નેગુષણુ છે. એ વીરરસમાં, ખીભત્સમાં, ને 
રૈદ્રમાં રહેલો છે. સૃકાં લાકડાંમાં જેમ અથિ તરત સવેત્ર વ્યાપી ન્ય છે 
ને સ્વચ્છ પાણી જેમ સર્વત્ર પ્રસરે છે, તેમ જે મનમાં એકદમ કેલાઈ 
”તય તે ગ્રસાદ ગુણ છે ને તે સર્વ રસમાં રહેલો છે 


ગુખ્દોષના વિવેચનથી એટલુ સપર છે કે કવિતી બાપા ૬, ગઝુંચ- 
વણુવગરની, ને પ્રાસાદિક હોવી જેઈએ, તેમજ તેના અશ્ય પણુ કિલ ને 
અનુચિત ન જ્નઈ એ. 

ભ્પલકાર--જેમ હાર વગેરે શરીરના અલંકાર છે, તે શરીરને શૈ 
ભાવે છે ને તેથી આત્માને આનંદ પમાડે છે, તેમ કાવ્યમાં અલંકાર શખ્દને 
ને અથને ઉત્કટ બનાવી રસમાં ૨૬ કરે છે. અલંકાર શખ્દ કે અથેમા 
હોય. અનુત્રાસ ને યમક એ શખ્દાલકાર છે, ઉપમા, રૂપક, વગેરે અથાલ કાર 
છે. “બળમાં તે રાન્ન સિહ જેવા છે'-એમાં ઉપમા અલકાર છે. રાળનને સિહ 
સાથે સરૃખાવ્યો છે. જેને ખીજ સાથે સરખાવ્યો હોય તે વણ્ય પદાથ 
ઉપસેય ડહેવાય છે, ને જેનો સાથે સરૃખાવ્યો હોય તે ઉપમાન છે, જે 
ગુણુ બંનેમા સાધારણુ હોવાથી સરખામણી કરી હોય તે સામાન્યધમ છે, ને 
સરખાપણું ખતાવતાર શબ્દ ઉપભાવાચક કહેવાય છે. “બળમાં તે રાન્ન સિહ 
જેવા છે', એમાં 'રાજ1' ઉપમેય, “સહ' ઉપમાન, “બળ' સામાનન્‍્યધર્ષ, ને 
“જેવો' ઉપમાવાચક છે, ચારે આપેલાં હોવાથી પૂર્યાપમા કહેવાય છે. એમાંવું 
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એકાદ ન આપ્યું હોય તો લુપ્તોપભા કહેવાય છે-'તે રાન્ન સિહ જેવો છેઃ, 
શાદસ્ય ચમતકારી હોય તોજ અતંકાર થાય છે એ યાદ રાખવું. “બળમાં તે 
રાજન સિહ છે. (“સિંહ જેવો ' નહિ, પણુ “ સિહ) એમ કહીએ તો 
રૂપક અલ'કાર થાય છે; કેમદે એમાં રાન્નને સિ'હના જેવો કલો નથી, પણુ 
સિણનુ રૂપ આપ્યુ છે, રાન્નને સિહત્વ લાગુ પાડયું છે. “ઇચ્છાને અંકુર 
મનુષ્યમાત્રમાં જન્મથી પૂટે છે' એમાં પણુ રૂપક અવકાર્‌ છે, “ઇચ્છાનો 
અંકુર! એટલે “ઇચ્છારૂપી અંકુર. “ઇચ્છાકુર્‌ મનુષ્યમાત્રમાં જન્મથી [મુકા- 
યલે! છે' આવું વાક્ય હોય તો અતકાર રૂપક કે ઉપમા લેવાય; કેમકે 
'દચ્છાંકુર' એ કર્મધાર્ય સમાસના વિત્રહ બે રૌતે થઈ શકે છે. ઇચ્છારૂપી 
અકર કે અંકુર જેવી ઇચ્છા પહેલી રોતે અલકાર રૂપક છે ને ખીજ રીતે 
ઉપમા છે “મુકાયલે છે' એ પદ સાથે “ઇચ્છા' તેમજ “અંકૃર્‌' બંનેનો સંબંધ 
ન્નડી રાકાય છે, માટ રૂપક ક ઉપમા અકકાર લેવાય છે. “ક્ટ છે 'તી 
સાથ “ અંકુર 'નાજ રમળંધ ધટ છે, માટ અલંકાર રૂપક છે, સામાન્ય 
રીતે ઉપમાનમાં ઉપમેય કરતાં અધિક ગુણુ હાય છે, ૭તા ૩વિ ઉપમેયને 
ઉપમાન કરતાં ચઢિયાતું વર્ણુવ તો તે વ્યતિરેક અલંકાર થાય છે, કમકે 
ઉપમેયમાં ઉપમાન કરતાં આધિકય ( વ્યતિરૅેક-આધિક્ય ) વર્ષુવ્યું છે. 
*'ગંભીરતામા વખત પણુ અગુવમા ખારાશ' એમાં એ અતકાર છે. નળ 
રાન્‍નને સમૃદ્ર સાત્રે સરખાવી સમુદ્ર કરતાં ખારાશના અભાવને લીધે ચ- 
હિયાતો વષ્‌વ્યો છે. 


“ સીતા સમાણી સતી કેોણુ શાણી, 
પતિ ગ્રતિનઞાય સદા ગ્રમાણી; 
કુરગ હણુવા મતિ ભ્રણં »।ીધી, 
વિનાશકાળે વિપરીત ખુરહ્િ. ' 


આ અથોન્તરન્યાસને1 દાખલો છે. સામાન્યથી વિશેષતું ને વિશે- 
ષધી સામાન્યનું જેમાં સમર્થત-પુદ્રિ હોય તે અર્થાન્તરન્યાસ છે. કેમકે 


રઝ 
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એમાં અત્ય અર્થનેો-બીછી ખબાખતનોાં ઉપન્યાસ-વર્ણુન છે. વિનાશફાળે 
મનુષ્યમાત્રતી ખુદ્ધિ વિપરીત થાય છે, એ સામાન્ય ખાંખતથી વિશેષનો- 
સીતાનો બચાવ કર્નો છે, 


“સકલ વનલતા પણુ જણે આંસુ ખરેખરાં પાડે; 
તેમ પત્ર વેરે છે, ઉભરા એવા પ્રકારથી કાઢે.*- 


આમાં ઉત્પ્રેક્ષા અલકાર છે. ઉત્પ્રેક્ષા એટલે સંભાવના. લતા ઉપરથી 
પત્ર પડે છે તે આંસુ ન હેય એમ કવિએ સંભાવના કરી છે. ' નરણે ' 
શખ્દ ઉત્પૈક્ષાઘાતક છે. “રખે', 'શકે' એ પણુ એવા શખ્દ્યા છે. “તે રાજના 
નગરમાં મદાન્ધતા હાથીઓમાંજ હતી' આમાં ખે અલકાર છે, -હ્ષેષ ને 
પશિસ'ખ્યા. *લેષે કરીને “મદાન્ધતા' શખ્દના ખે અથ થાય છે. ઉત્તમ 
છાથીનાં લમણામાંથી સુગંધિદાર્‌ રસ નીકળે છે તેને “મદ? કે “દાન' કહે છે, 
આ ગ્રેમાણે “મદ'નો એક અર્થ “સુગંધીદાર રસ' ને બીજને “ અહંકાર ?. 
હાથીનાં લમણાંમાંથી મદ નીકળતા હતો તેથી તેઓ અંધ-ઉન્મત્ત હતા 
(“અન્ધ' શબ્દ આ સ્થળે લટ્ટયાર્થેમાં છે): પણુ ગન્નમાં કાઈ મદથી-અહં- 
કારથી અંધ નહોતુ. આમાં પરિસંખ્યા ગમ્ય છે. “મદાન્ધતા હાથીઓમાં 
ઉતી, પ્રશ્નમાં નહિ' એમ હોય તો પરિર્મખ્યા ઉક્ત થાય. '“મદાન્ધતા 
હાથીઓમાં હતી, પ્રજામાં નહિ' એમાં પ્રજામાં મદાન્ધતાનો યાગ વણુંવ્યો 
છે અતે હાથીઓમાંજ ઘતી, એમ હાથીઓમાં તેનો નિયમ વખુવ્યે છે. 
એકત્ર લાગ ને અન્યત્ર નિયમ તે પરિ્ંખ્યા. “અરુણે સોનાની કંચી વડે 
પૂર્વનો દરવાજે ઉધાડયો', આમાં અતિશચોાકિત છે. પીળાશ ને રતાશ 
પડતાં કિરણુને સોનાની કુચી કહી છે ને પૂર્વદિશાના આકાશના ભ્રાગને પૂર્વનો 
દૃશ્વા કલા છે. “ફિરણુ' ને આકાશભાગ' એ ઉપમેયનુ નિગશ્ણુ-ભક્ષણુ 
થયું 9, બીલકુલ વપરાયાંજ નથી. અહિ લક્ષણા સાપ્યવસાના છે, આ 
પ્રમાણે જ્યાં વણયે પદાથેનું અવણર્ય પદાર્થ નિગરણુ કરે અને એવી રીતે 
અપ્યવસાન-એકય થાય ત્યાં અતિશયોક્તિ અલંકાર ફહેવાય છે. “તે શનની 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચન અને નિખંધ. ર્હ્પ 


ઉદારતા કંઈ જુદીજ છે ને તેની ગંભીરતા કઈ જુદીજ છે, તે બહ્માની 
સૃદિ નથી', “પૂહ્ન્‍િમાને દિવસે જે કલકરહિત ચન્દ્ર ઊગે તો એ આનું મુખ 
તેની સમાન થાય', “જે અગ્નિમાં યંડક હોય, ને સૂર્યમાં અંધકાર હોય, 
તા તારામાં દોષ હોય', “હે રાજન્‌, કલ્પતરના પલ્લવ ફરતાં તારા હાથમાં 
આટલુ વિશેષ છે, પલ્લવ કર્ણને (કાનને) શ્ોભાવે છે, તારો હાથ કણુનેો 
તિરસ્કાર કરે છે'-આ ખધા પણુ અતિશયોક્તિના દાખલા છે. 


'આણા, શી તમારી ચતુરાઈ, કેવા ભાષા પર તમારો કાખુ, કેવા ઉન 
ત્તમ વિચાર્‌ !'-ઉપરથી સ્તુતિ છે, પણુ નિદા ગમ્ય થાય છે. એ વ્યાજ- 
સ્તૃતિ કહેવાય છે, એથી ઉલડું, નિન્દદા ઉક્ત હોય ને સ્તુતિ ગમ્ય હોય 
તા તે પણુ વ્યાજસ્તુતિજ છે, જેમકે “હે રાજન્‌, તારી કીત્તિએ ચું ધોળુ 
કયું છે? શત્રુતા મુખ ઉપર તો ટાળાશ દેખાય છે',-એમાં નિન્દા ઉકત છે 
ને સ્તુતિ ગમ્ય છે. 

“કયાં કુદરતની અદ્ભૂત ને અક્ોકિક શેભા ને ક્યાં મારી ક્ષુદ્ર ને 
દરિદ્ર વર્ણનશક્તિ'--આમાં ખે વચ્ચે બહુ અન્તર હોવાથી વિષમ અલંકાર છે. 

“ જીવાની આવે છે એટલે ખાળપણુ સાથે વડીલ તરકતો સ્નેહે જતો 
રહે છે, છાતીની સાથે અભિલાષા વિસ્તાર પામે છે, બળની સાથે મદ વધે 

'-આમાં સહેોક્તિ અલકાર છે. 

# હૈ શકર, તમે શલ ( ૧ ત્રિશ્લ, શિવનું આયુધ; ૨ રેગનું નામ, 
પાસામાં શળ નાખે છે ) ધારણુ કરો છે તોપણુ રોગરહિત છે, અને 
વિષમનેત્ર ( વિષમ-૧ એકી સંખ્યાવાળ, શિવને ત્રણુ નેત્ર છે; ર સમતા- 
રહિત ) છે, તોપણુ સમદણિવાળા ( સમ--૧ ખેકી સંખ્યાવાળું; ર સરખુ, 
સવે તરફ સરખી નજરે નેનાર ) છે'-આમાં વિરોધાભાસ અલકાર 
છે. શ્લેષથી પદના બે અથે છે, એક અથમાં વિરોધ છે, ને ખીન્ન અથથી 
તે વિરોધતું સમાધાન થાય છે. આમ વિરોધનો આભાસ છે-વિરોાધ 
દખાતોજ છેન તેથી અલંકાર વિરોધાભાસ છે. 


૨૯૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછીતતત્વ, અડ ૩ને, 


“હે પશ્િર તારૂં સમરણુજ મનુષ્યને પવિત્ર કરે છે, તો એ સ્મેરણુની 
સાથે તારી સ્તુતિ પણુ કરવામાં આવ તો તે તેને કેટલો બધે પવિત્ર 
કર્‌! દૂધ “નતેજ મીડું છે, તો ખાડભેળેલું કેટલું બધુ મીડ થાય !--આમાં 
દૃણાન્ત અતકાર છે. 

મુખ્ય અકકાર્‌।ના સ્વરૂપનુ દિગ્દરીન કયું. આ રીતે બીન્ન અક- 
ફારો સમજવા. 

નિબૈધ--અમુક ભાષા શાીંખવાનો હૅતુ તે ભાપા શુદ્ધ રીતે બોલતાં 
ને લખતાં આવડે એ છે. સ્વભાષા ખોલતાં તો બાળક અનુકરખથી શીખે 
છે; પણુ તે શુદ્ધ ખોલતાં ને લખતાં શીખવા માટે અભ્યાસની જરર છે. 
બોલવામાં ને લખવામાં શુદ્ધિ નનળવતા અને વિચારે યોગ્ય ક્રમવાર અને 
સંબંધપૂર્વક ગોઠવતાં શિખવવું, એ નિબંધશ્ચિક્ષણુનો હેતુ છે. પહ્ાતિહાસના 
વિષયમાં તેમજ પદાથેપાઠેના વિષયમાં પ્રસંગે પ્ર્મગે બાળકમાં વર્ણુન કર- 
વાતી શ્રક્તિ આવે એવા લાંખા પ્રશ્તો પ્ઠવા. આથી તેને શુદ્દ ખોલવાની 
ને વિચારે ગોઠેવવાની "ટેવ પડશે. નિબંધનો વિષય પાંચમા ધોરણુથી શરૂ 
થાય છે. પાંચમામાં ટૂંકા વણુનના પરિચ્છેદો કે ખાનમી કાગળ, છટ્ટામાં 
શિક્ષક વાંચી બતાવે તે વાર્તા, કે અરજ કે રિપાટે, અને સાતમામાં નિબંધ 
લખતાં શિખવવાનુ છે. કાગળ ને અરજી લખવામાં મથાળું ને છેવટનો ભાગ 
લખવાની રીત શિખવવી, મથાળુ નીચે પ્રમાણે લખતાં શિખવવુઃ-- 

અમદાવાદ, 
૧લી ઔમ્ટોબર, ૧૯૧૩, 
પ્રિય ભાઈ..................... 
મુ. મુબઈ. 
અમદાવાદ. 
પમી ઓકટોબર, ૧૪૧૩, 
મહેરબાન અમદાવાદ જિહ્ષાતા કલેકટર સાહેબ, ર 
મુ, અમદાવાદ, 


ઉપલાં ધોરણે(માં વાચન અને નિખંધ. ર૬૭ 


એજ પ્રમાણે કાગળ અને અરજની છેવટે લખતાં તથા તેતું સર્‌- 
નામું પણુ યોગ્ય રીતે કરતાં શિખવવુ, સરનામાનો નમુનો નીચે દર્શાવ્યો છે, 


જફ વાયા 


લાખા પટેલની પોળ, 
સાંકડીરેરી, 
અમદાવાદ. 


ખાનગી કાગળ લખવાની જૂની તેમજ હાલની નવી, બંને રીત, શિ'ખવવી. 
જૂની રીત શ્રમાણે લખવામાં શખ્દો વપરાય છે તેના અત્રે શિખવવા ને શુદ્ધ 
ન્તડણી તર્‌ફ્‌ લક્ષ ખેચવુ, “સ્વસ્તિ' એ અવ્યય છે; કલ્યાણુવાચક હોવાથી આરંભ- 
માં મુકાય છે. “શ્રી' મંપત્તિવાચક છે. “પૂનનરાષ્ય' એટલે પૂન્નથી આરાધવા 
વોગ્મ. “ચિરંજવી' (લાંબો સમય જવનાર) એ શખ્દ વડીલ લેખક વાપરે છે 
અને જેતે માટે વાપરે તેનું દીધે આયુપ્ય ઇચ્છે છે, એમ સૃચવે છે. એને 
ખદલે મક્ષેપમાં ચિ. વપરાય છે. નાનો મોટાને નમસ્કાર્‌ ને મોટો નાનાને 
આશીર્વાદ લખે છે. “આશીર્વાદ' શખ્દતી ઝતડણી તરક લક્ષ ખેંચા. એમાં 
જતે ખદલે ધણા લેખકો “ઇ' લખે છે. “ જગ? શબ્દ “યોગ્ય 'નો અપ- 
બ્રશ છે ને એનો અથે “પ્રતિ ', “ તરફ ' જેવા છે. “ દિંગર૨ ' એ ફ્ૂારસી 
શખ્દ છે ને એનો અર્થ “ બીજી ', “ અન્ય ' એવા થાય છે. સરખ સર્‌- 
ખાને લખવામાં લિ. સ્નેછાધીન , એમ લખાય છે. “ સ્નેહાધીન ' એટ્લે 
“સ્નેહને અધીન, “સ્નેહને વશ, એવા લેખામાં સામાન્ય રીતે વપરાતા 
“વિનતિ, “નમ્ર , “ સેવક ', “નત્રતાપૂર્વક , એ શખ્દાો શુદ્ધ લખતાં 
શિખવા, કાગળ લખવાની જૂની પદ્ધતિને બદલે નવી પદ્ધતિ વાપરવાનો 


શ 


પ્રચાર વધતો જાય છે, માટ તે ખરાખર્‌ શિખવે।. 


નિબંધ લખવામાં શિક્ષકને મૂચના--૭મા ધોરણુમાં નિબંધ 
લખાવવાનો છે, એ વિષય બાળફતે અધરો લાગે એ સ્વાભાવિક છે, 


૨૯૮ રિક્ષણુશાસ્ર્નાં મૂળાતત્ર્વ, સડ ૩ને. 


જળવાયલા પુસ્ષરો પણુ મહાવરા વિના સારા લેખ લખી શકતા નથી, તો 
ખાળકને મુશ્કેલ લાગે એમાં નવાઈ નથી. મુખ્ય મુશ્કેલી એ નડે છે કે તે 
વિષયને લગતા વિચારો તેના મનમાં હેતા નથી. આ મુશકેલી દૂર કરવા 
શિક્ષકે પરિચિત વિષવે। પર્‌ નિબંધ લખાવવા* કોઈ સામાન્ય ગ્રાણી, કે, 
પદાર્થ, જેનું વર્ણન વાચનમાળામાં આવી ગયું હોય, કોઈ ત્રતુ, કોઈ શહેર, 
કરાઈ ઉત્સવ, તેમજ રેલ્વે, સુસાફરી--આવા સાધારણુ વિષય પર નિબંધ 
લખાવવા. લખાવતા પહેલાં વિષયને લગતા સુદ કાઢતાં શિખવવું. દાખલા 
તરીકે, કોઈ પ્રાણી પર નિબંધ લખવે! હોય તો નીચેના જેવા મુદાઓ કાઢી 
શ્રકાય--૧ તે પ્રાણીનું સ્વરૂપ; ૨ તેને મળતા પ્રાણીના રવરૂપ ને તેના 
સ્વરૂપમાં ભેદ; ૩ તે પ્રાણીને કેવી રીતે કેળવી શકાય છે; ૪ તે ત્રાણીનોા 
ઉપયોગ; પ તે ઉપયોગથી થતા લાભ; ૬ તે પ્રાણીતી જાદી જુદી નત ને 
તૈનો ભેદ; ૭ કયા દેશમાં તે માલમ પડે છે---આવા મુદાએ કહાવી દરેક 
મુદ્દા માટે હઝીકત માગવી. છોકરાએના સાનમાં અપૂર્ણતા હોય તે શિક્ષકે 
પૂરી કરવી. દરેક મુદા વિષે તેને પૂરતું તાન આપ્યા પછી, દરેક માટે 
જાદ્રો પરિચ્છેદ લખવા કહેવું, આટલું કહ્યા પછી તેની પાસે નિબંધ લખા- 
વવેો, આમ કરવાથી તે વિષય વિષે શું લખવું તેતી છોકરાઓનાં મનમાં 
ગુચવણુ થશે નહિ, તેમજ યોગ્ય ક્રમમાં વિચારે ગાઠેવવાની તેમને ટેવ પડશે, 
નિબંધ વર્ગમાંજ લખાવવે।. અર્ધા કલાકમાં ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે વિષયના 
મુદાએ પડાવવા ને તેને લગતા વિચારે! કઢાવવા તથા તેમાં વધારે! કર- 
વે, બાકીના અર્ધા કલાકમાં નિબંધ લખાવવે. શિક્ષકે એ નિબંધો ધેર-ત- 
પાશવા; તેમાંતી સામાન્ય ભૂલો તરફ બધાનું લક્ષ ખેચવું. જેડણીની, વિ- 
રામથિહૂનોની, અશુદ્ધ શખ્દ્ોની, નકામાં શ્રખ્દો વાપર્યા હોય તેની, તથા એવી 
ખીજ ભૂલેની તરક્‌ લક્ષ ખેંચવું. ભૂલો કેવા પ્રકારની હોય છે તે ખડ બીન્નના 
૪થા પ્રકર્‌ણુમાં દશાન્યું છે ત્યાં જેવું. 


- ડિ. તાતા, _ં 


-ડડક#નવાઇન-ઝમમણણાાળજી 
શ્ષિનજ,.......--------- શ -- “વણણાઇન્છુછઇન્લઇન્ન "છી# પાઇ. 


દતિદાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ર્ફ્હ 


પ્રકેરણુ ૨જીં. 


ગતા તતારિસાાતાતાતા,..ક...નજૂ, 
આઇ “૦ 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. 





(3) ધતિહાસતું સ્વરૂપ-“ઇતિઢાસ ' શખ્દ “ ₹તિઢ ' અને “આસ 
શખ્દોનો બનેલો છે. “ પતિટ' શખ્દમાં “ઇતિ ' અને “જ' એવા શખ્દ 
જુદ્દા લઈ શકાય. “ પ્તતિ ' એટલે એ પ્રમાણે ““' એટ્લે ખરેખર અને 
“આસ ? (સઅસૂ 2૨ ગ. પ. “ હોવું ' નો પરોક્ષ ભૂતકાળ ૩ પુ. એ. વ. ) 
એટલે હતું. અર્થાત્‌, ઇતિહાસ એટલે પ્રતિવૃત્ત અથવા થઈ ગયલા નૃત્તા- 
ન્તો કે હ૪ીકતોનું વર્ણન. જે બની ગયુ હોય તેનું ખરેખરૂં આબેહુખ 
વર્ણન તે પ્તિહાસ. એ વર્ણન સત્ય અને યશ્રાસ્થિત હોવું જ્નેઈએ, એમાં 
પક્ષપાતની છાયા પણુ ન નાઈએ. એ વર્ણુન તે સમયે નોંધાયલી પ્રમાણુ- 
ભૂત હજીફતને આધારે થાય તોજ પ્રમાણભૂત થાય. [હુદુ લોકોએ એવી 
રીતે હકીકત નોંધી રાખેલી નથી. શમાયણુ, મહાભારત, ભ્ઞાગવત, અને 
પુરાણાને ઇતિહાસ કડી શકાશે નહિ. તેમજ કીતિકેમુદી, કુમાર્પાલચરિતિ, 
તેજપાલયરિત, વસ્તુપાલચરિત, શાજતરગિણી, વગેરે પુસ્તકો ગુજરાત, 
કાસ્મીર, વગેરે દેશેના ઇતિટાસ પર કેટલેક પ્રકાશ પાડે છે; પરંતુ એ 
કાવ્યો હોવાથી એમાં કવિતી કટ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે, અતે એ પુસ્તકને 
એતિહાસિક ગણી શકાય નહિ. સુસલમાનોને ઇતિદાસ લખવાને ગોખ હોવા- 
થી એમના [હંદ્‌સ્નાનમાં આવ્યા પછી [હુદુસ્તાનને! ઇતિહાસ લખાવા માં- 
ડચે।, સિરાતે સિકંદરી, આઈ ને અકખરી, વગેરે ધણાં પતિદાસનાં પુસ્તફે 
તેમણે લ'ખ્યાં છે. તે પૂર્વનો [હંદુસ્તાનનો પ્રાચીન દૃતિહાસ ખરાબર્‌ અને 
સંપૂર્ણ મેળવવો અધરો છે. મોટા મોટા ગ્રન્થકારો ક્યારે થઈ ગયા, ડયાં 
જન્મ્યા હતા, તેમનાં આચરણુ કેવાં હતાં, તેમણે કોની પાસે અને કેવી 


૩૦૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, "ખેડ ૩જને, 


જળવણી લીધી હતી, વગેરે કોઈ પણુ હ૪ીઝત એતિહાસિક પુસ્તક મારતે 
આપૃણુતે મળે એમ નથી. તેમનાં પોતાનાંજ પુસ્તકો ઉપરથી, ખીન્ન 
ગ્રન્યકારોના ગ્રન્ધો ઉપરથી, તાખ્રપત્રો, સિકાએ, શિલાલેખો, ઉરુએન 
સિગ અને ખીજ પરદેશી મુસાફરોનાં વર્ણુના ઉપરથી, અતે એવાંજ 
સાધનોથી એ હકીકત, તેમજ જુદા જીદા સમયના રાન્નઓ, અને ગળ 
સ્થિતિ, રીતરિવાને, સાન, સ્વભાવ, ખુહ્દિ, પહેરવેશ, મકાનો, વગેરેને 
લમતી હકીકતો મેળવવાની છે, આવાં આવાં કારણોને લીધે [હંદુસ્તાનને 
મ્રાચીન સમયથી અર્વાચીન સસય સુધીને મંપૂર્ણુ તિહાસ રચાચે! નથી. 


ઇતિહાસ વિષે વિદ્દાનાના વિચારે--પ#તિદાસ એટલે શુ અને 
તેનું ખરૂં સ્વરૂપ કેવુ હોવુ ન્નેઈએ તે વિષે ટ્વે આપણે વિચાર કરીએ. 
કાલક્મને અનુસરીને માત્તર હ#ક્તોજ નણુવી એતું નામ પ્તિહાસસાન 
નથી; પરંતુ ખનાવોનાં કારણો તથા પરિણામો, તથા તેમનો પરસ્પર 
સંબંધ જણુવે,, સનૃષ્યમૃત્યોમાં સારાં અને નરસાં ક્યાં છે તે વિષે આપણી 
વિવેકશક્તિના ઉપયોગ કરવો, પ્રજ્નનો ઉદય અને અસ્ત શાથી થાય છે, 
એ ઉદય અને અસ્તમા ુદરતનાં બળનો કેટલો અંશ છે અને પ્રેજ્નની 
ખુદ્દિનો કેટલો અંશ છે, કુદરતનું સ્વરૂપ તથા આખોથવા મનુપ્યનાં નાન, 
સ્વભાવ, ખળ, કળા, વેપાર, સાહિત્યમ્રન્થો, વગેરે પર ડેવી અસર કરે છે 
તે જાણવુ, મંક્ષેપમાં કહીએ તો માત્ર વૃત્તાન્તાજ નહિ, પણુ ન્રત્તાન્તે। 
ઉત્પન્ન કરનારા નિયમો અને સિદ્ધાન્તો ન્નણુવા, એનું નામ ઇતિહાસસાન. 
આ ઉપરથી સમનશે કે '“તિહાસ એ મહાન્‌ વિષય છે. કેટલાક ગ્રન્થ- 
કારનાં વચતો ઉપરથી પણુ એની મહત્તા સમજગે. ફૂયૂલર કહે છે કે “ દતિ- 
યાસસાન ૬ૃદ્દત્વના ધોળા વાળ કે કરચલી આણ્યા વગર્‌ તરણું પુરુષને 
વૃદ્ધ ખનાવે છે, અને બ૬ૃહદ્દાવસ્થાની નબળાઈ કે અગવડ ઉત્પન્ન કર્યા વગર 
જૃદ્દાવસ્થાનો અનુભવ આપે છે. * હુલિકાર્નેસ્સસના ડાયોનિસિયસના મન્થ- 
માંથી બોલિંગબુક ઉતારે કરે છે કે “ ધતિહાસ દદાન્તોથી શિક્ષણુ આપતું 
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તર્વનાન છે.' ગીઝા કહે છે કે “ સત્ય, બુદ્ધિ, અને સદ્ચુણુ કેળવવાની 
દતિહાસ, એક મદાશાળા છે ', સિસરે કહે છે કે “ ઈતિહાસ સમયનો 
સાક્ષી (સાન આપનારે), ગ્રેકાશક, અને જિ દગીને (સ્વામીની પડે નિયન્તા) 
છે,' ડાયોડારસ કહે છે કે “ તે ભવિષ્યનું સૃચન કરનાર, સત્યનો ઉપદેશ 
કરનાર, અને માતાની પેઠે જીવનનું રક્ષણુ કરતાર્‌ છે.' આ ગ્રમાણું સહજ 
જણાશે કે રાજાની વશાવળી તથા તેમની રાજ્યમર્યાદાનાં વર્ષ, પરદેશ 
સાથેના કે સ્વદેશમાજ થયલા વિષ્રહોમાં લડાઈનાં નામ, તેતી સાલ તથા 
પરિણામ, માત્ર નામ અને સાલની ગણના, અને શુષ્ક, અર્થરદિત ભ્ત્તાન્તો 
ને ₹તતિટાસના અસ્થિરપ છે તેને દતિદાસનો આત્મા ગણવા ગ યુક્ત 
નથી. તેનો આત્માં તો એથી જુદોજ છે. પ્રજાનો અભ્યુદય કે અસ્ત, વીર 
પુરુષોનાં અલાકિક ચરિત્ર અને પ્રન્નને ને દેશતે તેથી થયલા લાભ, પ્રજાની 
સામાજિક, ધામિ ક, જધાગિક, અને સાદિત્ય તથા કળાતે લગતી છ#ીકતો, 
તથા એ હકીકતો જે પ્રાકૃતિક કે અન્ય નિયમોનાં પરિણામરૂપ છે તે 
નિયમોનું સંશાધન, એજ પ#તિદાસનુ તત્વ છે, એજ તેતો આત્મા છે અતે 
તેનું ખરૂ સ્વ૩પષ છે. 


(૨ ) દતિહાસ કેવા લખાવા જોઈએ--ઇતિટાસનાો વિષય આવો 
પ્રેહ અતે ગન છે તો તેનાં સારાં પુસ્તકો લખનારામાં તેવી શક્તિ હોવી 
નઈ એ નિર્વિવાદ છે. ગુજરાતીમાં તો એવાં પુસ્તકા છેન નહિ. અં- 
ગ્રેજમાં પણુ છેક અરાઢમાં સેકા સુધી ભાગ્યેજ એવા પુસ્તકો લખાયાં 
છે, “ઇગ્લડતી ઉન્નતિના ઈતિદાસ ' માં બકલ એવા વિચાર દર્શાવે છે કે 
સામાન્ય રીતે પતિદાસનું ખરૂ સ્વરૂપ પતિદાસફત્મએ સમજતા નથી. 
તેએ સમજે છે ક ઇતિઠાસ લખવા એટલે રાન્નએની વશાવળી આપ- 
વી, તેએ ક્યારે ગાદીએ આવ્યા ને ડયારે મરણુ પામ્યા તે કહેવુ, તેમનાં 
રાજ્યમાં જે કઈ કાયદાએ થયા હોય કે પર રાજ્ય સાથે લડાઈઓ થઈ 
હોય તેનું વર્ણુન આપવુ, ટૂંકામાં, રાજકીય ખટપટની હફીફત આપવી. 


૩૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછીતત્તત, ખડ ઢન્ને, 


ઇતિહાસના સ્વરૂપ વિષે આ ધણુ સંકુચિત અને ક્ષુદ્ર વિચાર છે, આ કા- 
રણુ્‌થરી જે મ્રન્થકારોમાં ખીજ કોઈ વિષય પર્‌ ગ્રન્ય રચવાની શક્તિ ન 
હોય તેઓ ઇતિહાસ રચવાનું કામ માથે લેતા હેતા. અરાઢમો સેકો થચેો 
ત્યાર્થીજ મન્થકારો એ વિષયનું સ્વશપ કંઈક સમજતા થયા છે, અને એ 
વિષે ઉદાર અને વિસ્તીર્ણુ વિચાર કરતા થયા છે, માત્ર દરૂઆરી ખટપટ 
વર્ણુવવી એજ પતિદ્ઠાસકર્તાનું કામ નથી; પરતુ સર્કય વિષયને લગતી જન- 
મંડળતી ચઢતી કે પડતી વર્ણ્વવી, એ શાં કારણોથી ઉતપન્ન થઈ, શાં 
કારણાએ એ અમુક માર્ગ તરફ વળી, એવી સ્વાભાવિક શૃત્તિ કવી છે, 
તેમાં પ્રતિબન્ધ નડવાથી શાં પરિણામ નીપજે છે, વગેરે બાબતોનું સ- 
વિસ્તર વિવેચન કરી સામાન્ય નિયમો! તારવવા કે સિદ્ધાન્તો સ્થાપવા ગએ 
ઇતિહાસકર્તાનું કામ છે. આ કારણોથી પ્રતિહાસકર્તા માનસવિન્તાન, અર્થ- 
શાસ્્ર, દરેક પ્રકારનું ભાતિક કે પ્રાકૃતિક શાર્મ, વગેરે અનેક શ્ચાજ્નાને 
પારંગત હોવો જેઈએ. જેનામાં ભિન્ન ભિન્ન શાસ્રા ન્નેડે જૃત્તાન્તોનો કેવો 
સંબંધ છે તે ન્નણુવાની શક્તિ હોય, જે વિસ્તૃત દષ્િધી વસ્તુસ્થિતિનું અવ" 
લોકન કરી સામાન્ય નિયમો શ્ોાધી કાઢવા થૈૌગ્ય હોય, તેજ પતિ- 
હાસનું તત્ત્ત સમજે છે. પ્રશ્નના વ્યાપાર નિયમિત છે અને પૂર્વનાં કારણૂનાં 
પરિણામભૂત છે એ તેનાથી સિદ્ધ ન થાય તો તે પ્તિહાસકર્તાના નામને 
થોગ્ય નથી. તેને તવારીખ લખનાર્‌, ચરિત્ર લખનાર, કે વાર્ષિક *ત્તાન્ત 
લખનાર કડી શકાય; પણુ એથી ઉચ્ચતર સન્ઞાતે તે યોગ્ય નથી. જ્યાંસુધી 
તેનો એવો દઢ મત થયે નથી કે અમુક બનાવ બન્યા પછી તેના પરિષણુ।મ- 
રૂપ અન્ય બનાવે! બનવાજ જેઈએ, ત્યાંસુધી તે ઇતિહાસકર્તા થવાને યોગ્ય 
નથી, હવાપાણી, જમીનની ફળદ્પતા, અને કુદરતના અન્ય સ્વરૂપથી ગ્રેન્ન 
પર્‌ કેવી અસર થાય છે, તેમાં સુધારો થાય છે કે નથી થતો, થાય છે 
તો તે કેવુ સ્વરૂપ પકડે છે, અમુક કાળ પછી તેમાં કેવા પ્રતિબન્ધો નડ- 
વાતો સંભવ છે, વગેરે બાબત પતિહાસકર્ત્તાએ દર્શાવવી જેઈએ. હિંદુ- 
સ્તાન, દીજેપ્ટ, મબૃસિરિઆ, મીસ, વગેરે સ્થળે પ્રાચીન સુધારે | 
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કાર્ણાથી ઉદ્દભવ પામ્યો, ત્યાં તેણે કેવો માગે ગ્રહણુ કર્યો, અમુક મર્યાદા 
પછી તેમાં શા હેતુથી ગ્રતિબન્ધો નડયા, શ્વુરોપમાં જ્ાનદદ્ધિ શાં કારણોથી 
મોડી થઈ, ત્યાં તેનું કેવુ સ્વશ્પ થયું, ફ્રાન્સમાં ધણા વખત સુધી શાં 
કારણોથી સંર્ક્ષકપદ્દતિ પ્રખમળ થઈ, તેનું છેવટે કેવું ભયકર પરિણામ ની- 
પજ્યું, સ્પેન, સ્કોટ્લ'ડ અને હિંદુસ્તાનમાં ધમેગુસ્તી સત્તા વિશેષ હોવાથી 
આરભમાં કેવા લાભ થયા, તેમજ પાછળથી પ્રજ્નની દરેક પ્રકારની ્સંશયન 
ટૃત્તિ અને શેોધકનૃત્તિ અટકવાથી કેવા ગેરલાભ થયા, ઇંગ્લડ દીપ હોવા* 
ચી તેના પ્રતિઠાસનું સ્વરૂપ કેવી રીતે બદલાયું, આં અને બીજી ધશી 
અગત્યની ખાબતો પર બકલે પોતાના મ્રન્થમાં સવિસ્તર વિવેચન કર્યું છે, 
તે વિષે જે વાચકને વિશેષ માહિતી મેળવવી હોય તેણે ઇ. સ. ૧૮૯૭* 
માં છપાયલું “ ઇંગ્લ'ડની ઉન્નતિના ઇ્ૃતિઢાસ ' નામનું એ ગ્રન્થનું અમારૂં 
ભાષાન્તર્‌ વાંચવુ, બકલે કુદરતના બળને ન્નેઈ એ તેથી વિશેષ પ્રાધાન્ય 
અતે ખુદ્ધિબળને ન્નેઈએ તેથી ઓછું ગ્રાધાન્ય આપ્યું છે એમ ટીકા કરી 
રાકાય એમ છે. પરતુ પતિહાસ કેવા રચાવા જેઈએ, કુદરતની જનમેડળ 
પર કવી અસર્‌ થાય છે, શ્તાન્તોમાં કેવા નિયમો સમાયલા છે, એ નિયમે।* 
નું સંશોધન કરવામાં અર્થેશાસ્ર, ભાતિક અને ગ્રાષૃતિક શાજ્ાના જ્ઞાન* 
ની કેવી જરર છે, વગેરે બાખતોનું તેણે ધહું સારૂં વિવેચન કયું છે એ 
તા નિઃમદેઠ અને નિવિવાદ છે. સાલ, નામ, તપસીલવાર્‌ ઉકીકત, વગેરે 
શુષ્ક અને અમંખદ્દ બાખતોનોા સંમ્રહ સ્મરણુસ્થાનમાં ભરવા માટે એકડો 
કરવો એનું નામ ઈતિહાસ નથી. ખરો પતિહાસકર્તા દરબાર, લસ્કર, ગ્રન્* 
ની સભા, વગેરેની હકીકત તો આપે છે; પરંતુ તેની સાથે પ્રજાને પાતિ* 
હાસ, તેની અભિભ્હ્ધિ, વગેરે સ્થિતિતો ઉદ્દભવ તથા તેનાં કાશ્ણા પણુ 
વર્ણુવવાં વીસરતો નથી. ધર્મ, કેળવણી, વ્યાપાર, સાદિત્ય, રીતભાત, 
વગેરે પ્ર“્નને લગતી કોઈ ખાખત તરફ તે અનાદર દર્શાવતો નથી. થ્રીન 
નામના ખધુનિક સુપ્રસિદ્ધ ઇતિહાસકર્તાએ પોતે ખનાવેલા ઇુંઝ્મંડના ધતિ* 
હાશની “ ઇંગ્લંડતો દૃતિહાસ ' ને બદલે ' અંગ્રેજ લૈકોનો દૃતિહાસ ' 
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એવી સંજ્ઞા આપી છે, તેનુ કારષ્મુ તે એમ જણાવે છે કે અગાઉના પ્તિ- 
હાસકર્તાઓ જેવી રીતે રાનનએ તથા ઉમરાવાના બૃત્તાન્તો, દરબારનો ભ- 
પંક્રાો, રાજવલ્લભાના શ્રપચો, પર્‌ પ્રન્ન સાથે લડાઈની તથા રાજ્યખટપટ 
તથા એલસીઓની મસલતા, વગેરેનાં વર્ણનોથી પોતાના પુસ્તકો ભરી મૂ- 
કતા «તા તેમ કરવાનો મારો ઉદેશ નથી; પરતુ પ્રજાની દરેક પ્રકારની 
જહદ્દિનું-રાજકીય અધિકાર ચંબંધી, ખુદ્ધિને લગતી, કે સામાજિકતું-બારીક 
વ્ુન આપવુ એ માર કામ છે. આજ કારણુથી મારા ચન્થમાં ફેસિના 
યુદ્ધ કરતાં ચૌસર વિષે લખવામાં, 'ગુલાબના વિશ્રટ ' કરતાં કેંકગ્ટન અને 
છાપવાની કળાનું વખત કરવામાં, કેડીઝના જય કરતાં એલિઝાબેથના 
મરીબને લગતા કાયદાની ( પૂર-લૌની ) હકીકત કહેવામાં, તેમજ ચંગ 
પ્રીટેન્ડ૨ ( તરણું રાન્ય“ક કરનાર, ત્રીક જેમ્સ ) ઇંગ્શેડમાથી શી 
રીતે નાસી ગયે તેનો તપસાીલવાર્‌ ભત્તાન્ત આપવાને બદલૅ શેૈથે।- 
ઠિસ્ટ ધર્મગુરુઓએ ધર્મતું પૃનક્જ્જવન ફર્કું હતુ તેનું વર્ણુન કરવામાં 
મે વધારે જગા શેકી છે. એક જે. ખી. શીમામ્ટર નામનો અમે- 
રિકત પેતિદાસકર્તા પણુ પોતાના ગ્રન્થ વિષે એજ રીતનું સ્ષુટીકરૃણુ કરે 
છે, તે કહે છે કે “ એકત્ર સૈમ્થાનને સ્વતન્ત્રતા માટે છીુંગ્લડ સાથે લડાઈ 
થઈ તેના અન્તથી તે મંસ્થાનોમા માંહોમાહે લડાઈ થઈ ત્યાંસુધાનું 
વણન મારાં ₹તિદાસનો વિષય છે. એમાં બેશક, લડાઈઓ, તરકરો, 
ખળવાઓવું વર્ણન તેમજ ગ્રેસિડન્ટ, કૉંગ્રેસ, પરશાન્ય સાથેની મસલત, 
કાલકરાર, સેનેટમાંના ( પ્રન્નમડળીમાંના ) આગેવાનોની મોટી મોટી આશા- 
એ, અને પ્રન્નમાં જે મોટા પક્ષે બંધાયા હોય તેનું વર્ણુન પણુ આવશે- 
જ. પરતુ પ્રશ્નના પ્રતિહાસને મુખ્ય વિષય ગણુવામાં આવશે. વીશિ- 
ગ્ટન અને ભંડમ્સના સેમયનુ ત્મમેરિકા હાલના અમેરિકાથી જે જે ખા- 
બતોમાં જુદુ પડે છે તે તે ફેરફારોના દરેક #મતું વર્ણુન આપવુ, પહેરવેશ, 
ધંધા, રમત, સાહિત્ય સંખંધી વિચારે, રીતભાત અને નીતિને લગતા ફેર- 
ફાર, તેમજ જે દયાળુ સ્વભાવના મ્રસારથી કેદખાનાતી સ્થિતિમાં સુધરે 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ૩૦૫ 


થયો! અને ગુલઞામગીરીને! નાશ થયો તે વભાવ અને એવી પ્રજાને લગતી 
આખતોનું વર્ણન કરવુ એ મારો મૃખ્ય ઉદેશ છે. ” કરાર્લાઇલ પણુ એવાજ 
વિચાર દર્શાવે છે.-“ પ્રાચીન કાળથી પ તિઢાસકર્તાએ ર્‌ાન્ન સબંધી હકી- 
કતોનું વગૂન કરવામા નેઈએ તેથી વિશેષ લબાણુ કરી દોષપાત્ર થતા આ- 
વ્યા છે, પરતુ દરબાર, છાવણી, વગેરે સિવાય જેને દુનિયામાં કઈ વર્ણુન* 
યોગ્ય પદ્દાથ લાગતોજ નથી તેમજ સિપાઇઓ કેવી રીતે કસરત ફરે છે 
ને ગોળીએ મારે છે તથા એક રાન્યયતન્ત્રી જદુગરતી માફક બીન્નને છળ 
દઈ કેવી રીતે ફાવે છે એવુજ જે વણ્‌ન કરે તેન ધણુ તો ' ગેંઝરીઅર ? 
( જત્તાન્તનો સમ્રહ કરનાર ) સના આપી શકાય, પણુ પતિહાસકર્તાતી 
ઉચ્ચ પદવી તો નન અપાય. ”' 


રાજ્યતન્ત્ર અને પ્રજાતન્ત્ર--આ વિચાર્‌। સામાન્ય રીતે સત્ય 
છે; પરતુ એટલુ સમજવાનું છે કે દેશપરત્વ રાજ્યતન્ત્ર કે પ્રજનતન્ત્રને પ્રા- 
ધાન્ય કે ગૌ'ગુત્ત આપી શકાય. જે દેશમાં રાળ્નતએ અને રાજ્યતન્ત્રીઓ- 
નાજ લથમાં કુલ સત્તા હોય અને પ્રનનને તેમની પચ્છા પ્રમાણેજ વર્ત્તવું 
પડે તે દેશના ₹તિાસમા રાજ્યતન્ત્રને લગતી વિશેષ હકીકત આવેજ,. તે- 
મજ જે દેશમા રાજ્યતન્ત્ર કરતાં મજ્તન્ત્ર વિશેષ બળતાન્‌ હોય તેના પ્તિ- 
દાશમાં પ્રજ્નનુ વષન પ્રધાન ને રાન્નનુ ગોણુ થાય એ દેખીતુજ છે. 
ઈજપ્ટ અને એંસિરિઆના સુધારાને ગ્રીસ અને રોમના સુધારા સાથે સ- 
રખાવતાં ઉપલી વાત તરત સમન્નશે. પર્વ પ્રદેશોમાં પ્રવ્નનો દતિહાસ એક- 
સરખે।જ ચાલ્યો જય છે, મનુષ્યોના જીવનમાં કઈ સત્ત્વ કૈ તેજ જણાતું 
નથી. નિરકૃશ સત્તાવાળા જુલમી રા”્નએ મનુષ્યો પર્‌ પશુ પર ચકાવતા 
હોમ તેવા અધિકાર ચલાવે છે. પશ્ચિમ પ્રદેશોમા મન્નમાં જે જીવન ને તેજ 
જણાય છે તેનો આભાસ પણુ પૂવ ગ્રદેશોમાં નથી, પૂર્વમાં રાજ્યજેતાઓ 
અને ફાયદા ખાંધનારાએ જવામાં આવે છે; પગ્તુ પશ્ચિમમાં જે અર્થમાં 
રાજ્યતન્ત્રી કૈ રાજ્યકારભારી શબ્દ વપરાય છે તેવા અર્થવાળ। ર્‌ાનન્યતન્ત્રી 
જે મન્ત્રી પૂર્વમાં જવામાં આવતા નથી, એયી ઉલડું, પશ્રિમમાં પ્રજાનું 


ડટ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૩ને. 


જવન રાજકીય ખાખતોમાં ધણું ચપળ ન્નેવામાં આવે છે. ત્રજ્ન, જહેર 
જિદગી, રાન્ત્યકાર્ભારી, ર્ાજ્યતીતિગ્ન।!, વક્તા, વગેરે પશ્ચિમમાંજ જણાય 
છે. અર્વાચીન પદ્દતિ પ્રમાણે ત્યાં રાજ્ય ચાલે છે, યુક્તિવાદને ત્યાં વિશેષ 
ઉપયોગ ચાય છે, રાજા સિવાય અન્ય પણુ અંગ ત્યાં છે, અર્થાત્‌ ત્રજ્નતી 
ઇચ્છા માન્ય થાય છે. ફ્રાન્સમાં સંરક્ષકપદ્તિ ખહુ પ્રબળ હતી; તેથી એ 
દશનો પઇતિહાસ રચનાર મીન કે મીમાસ્તરની પેઠે પોતાના પુસ્તકમાં રાજ" 
જૃત્તાન્ત જેટલું પ્રાધાન્ય પ્રજ્નભત્તાન્તને આપી શક્રેજ નહિ, 


ઇતિહાસના શાળાગઞન્યો--ઉપલા વિચારે મહ અને પરિપૂર્ણ રતિ" 
ભાસત્રન્થો માટે છે. શાળામ્રન્થ સંક્ષિસ હોય છે અને જે પ્રમાણમાં સંક્ષિમ 
હેય છે તે પ્રમાણુમાં શુષ્ક હકોકતોથી ભરપૂર અને નીરસ થવાનો સંભવ 
છે. ફિચ કહે છે કે “શાળામ્રન્થો તિરસ્કાર્વા સહેલું છે. એ તો ખરી વાત છે 'કે 
બણાખર થોડે કે ધણે અંશે અસંતોષકારક હોય છે; પરતુ સંક્ષેપમાં હકીકત કહે 
વાતી હોવાને લીધે ખીજીં પરિણામ આવવું બહુ સંભવિત નથી. તેમાં હકીકત 
તો ભરપૃર જેઈ એજ અને તેજ કારણુથી પ્રધાન અને ગણુ હકીકતોને ભેદ 
ત્રન્થકારના લક્ષમાં બરાબર આવતો નથી. પરતુ જેમાં એવો લદ બરાખર્‌ 
ષ્યાનમાં રખાય છે અને અગત્યના ભ*ત્તાન્તો રસિક રીતે વર્ણુવવામાં આવે 
છે તે પુસ્તક બીન પુસ્તકો કરતાં વિશેષ માન્ય થાય છેજ.” 


( ૩) જુદા જુદા ૬૨%જાની શાળામાં એતિહાસિક શિક્ષણ 
જેવી રીતે આપી શકાય--પ્રાધમિક શાળામાં ઇતિહાસતું શિક્ષણ- 
આ બાખતમાં શિષ્યની શક્તિઉપર્‌ લક્ષ આપવાનું છે. અધિકારપરત્વે આપેલું- 
જ શિક્ષણુ સફળ થાય છે, બાળકના પ્રત્યક્ષસાન, સ્મરણુશક્તિ, અને 
કલ્પનાશક્તિમાં અભિ્શહ્ે થાય એવું શિક્ષણુ પ્રાથમિક શાળામાં આપવું 
જેઈએ. બાળકને ફ્ષિખવવાને માટે હકીકત પર્સદ કરવામાં વિવેકશક્તિની 
જરૂર છે. એ હકીકત સાદી અને સમજાય એવી, કાલ્પનિક ખાખતોને લ" 
ગતી નહિ, પણુ મૂતે, બહિરિન્દ્રિગગમ્ય હોવી નનેઈ એ, ધરમાં, નિશાળમાં, 


ઇતિહાસના શ્િક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, ર૦૫૭ 


ને પડોશમાં સામાન્ય રીતે તેના ન્નેવામાં કે સાંભળવામાં આવતી હોય એવી 
જાતતી એ હકીકતો જેઈએ, રસિક રીતે કહેવાથી એ ભત્તાન્તો મન પર 
સંસ્કાર પાડે છે અને લાગણી તેમજ કલ્પનાશક્તિને પ્રેરે છે, વાર્તાના શ્વન 
૨૫માં કહેવાથી હકીકત રસિક થાય છે. ઉપદેશ પણુ સિદ્ધાન્તના સ્વરૂપમાં 
મતમાં જલદી ઊતરતા નથી, પરતુ વાર્તાદ્દારા એકદમ મોટી તેમજ નાની 
વયના શિષ્યોનાં મનમાં પ્રવેશ કરે છે. વળી પ્રજ્નના વર્ણુન કરતાં વ્યક્તિનું 
વર્ણન બાંળકના મન પર વિરેષ અસર કરે છે. આથી જીવનચરિત્રનો ઉપ- 
થોગ પ્રાથમિક શાળામાં ધણો ફળદાયક થાય છે, 

જીવનચરિત્ર--એ પતિઢાસનું ધણું અગત્યનું અંગ છે. એ 
ચરિત્રમાં ખરી ખાખતોનુંજ નિરૂપણુ હોય, ચરિત્રકારે જેનું ચરિત્ર 
લખ્યું હોય તેના ગુણુદોષ બંનેનું યથાર્થ વર્ણુન કર્યું હોય તેમજ તેને 
લગતી ર્સંપૂર્ણુ હકીકત મેળવી દાખલ કરી હોય, અને તેના નિકટ 
મંબંધમાં આવવાથી તેને વિષેની ઝીણી ઝીણી કૈડુબિક તથા ખીજ 
ખઆાબતો પણુ ચરિત્રમાં લખી હોય, તોજ એ ચરિત્ર સફળ થાય છે. એવાં 
ચરિત્રો ગુજરાતી ભાષામાં છેજ નહિ. અંત્રેજ ભાષામાં બોઝવેલકૃત ડૉ. 
જૉન્સનનું ચરિત્ર ઉત્તમ ચરિત્રના વર્ગમાં ગણાય છે. સામાજિક બાબતો- 
થી મનુષ્યનો સ્વભાવ તથા ગુણદોષ બરાબર જણાતા નથી, જાહેરમાં 
મનુષ્યનું જીવન કૃત્રિમ પણુ હોય; પરન્તુ કોટુમ્બિક બાબતોમાં તેમજ દર- 
રોજના જવનમાં ઘણી નાની ને નજવી વાતથી પુરુષના સ્વભાવ તથા ગુણુ- 
રાષની પરીક્ષા થાય છે. આવી ખાબતો નિકટના સંબંધી મિત્રોજ યથાર્થ 
જાણુ છે; માટે એવા મિત્રો નિષ્પક્ષપાત ચરિત્ર લખે તો તે રસિક અને 
અસરકારક થયા વિના રહે નહિ. આજ કારણુથી બૌઝવેલકૃત ડૉ., જૉ 
ન્સતનું જવનચરિત્ર ઉત્તમ થયું છે. બૌઝવેલ ધણીજ સાધારણુ બુદ્ધિનો હતે; 
તાોપણુ હમેશુ ડા. ્જોન્સનની સાથે રહેવાથી તેને વિષે તેણે ધણી બારીક 
આબતો એકડી કરી છે અતે એજ કારણુથી પુસ્તક નમુનાદાર્‌ થું છે, 
આવાં જીવનચરિત્રોનાં પુસ્તકો વાંચવાથી અતેફ લાભ થાય છે, ઉત્તમ 


3૩૦૮ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, 'ખંડ ૩જે, 


પુસ્ષોનું જીવન સવથા અનુકર*ીય છે. જે ઉત્તમ માર્ગે તેઆ ગયા છોય, 
વિપ્ત્તિસમયે જે ધૈર્ય દર્શાવ્યુ હોય, અંગીકાર કરેલાં કામોમાં અનેક વિધ્નો 
અને સંકટો આવ્યા છતાં પણુ તેમણે તેનાથી હિમ્મત છાયા વગર ઉઘ્ાગ 
અને ખુદ્દિબળથી કાર્યોને જે નિર્વા& ક્યો હોય તે અને એવી એવી ખીજ 
ખાખતો વાંચનારના મન પર અસર કરી તેનુ જીવન ઉચ્ચતર, પવિત્ર, અને 
તેજસ્વી બનાવે છે. કવિ લીગફેલેો કહે છે તેમ મહાન્‌ પુસ્ષોના જીવનન 
ચરિત્રા આપણુને સ્મરણુ કરાવ છે કે આપણે પણુ આપણાં જવનો ઉચ્ચ- 
તર્‌ ખનાવી શકીએ અને આગામિની પ્રજ્નને તેમાથી દાખલા મળે એવી 
રીતે નિર્ગમન કરી શકીએ. જવનચરિલાના આવા લાભ છે અને પ્રજનના 
વૃત્તાન્ત કરતાં વ્યક્તિના વૃત્તાન્તમાં બાળકને વધારે રસ લાગે છે, માટેજ 
પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં તે શિખવવાનુ દાખલ કયું છે એ ચ- 
રિત્રેમાંતી મુખ્ય હીકત ખાળક્રાને રસ પડે એવી રીતે કહેની અને હ૪- 
કુત કહેવાની સરણીજ એવી રાખવી કે તેમાંથી જે ઉપદેશ લેવા જેવા 
હોય તે છોકરાઓને સપણ જણાય. શિક્ષકે જવનચરિત્રમાથી નીતિનાં તત્ત્વો 
તારવી છોકરાંતે શિખવવાં નહિ; પરન્તુ એ તત્ત્વો સમજાય એવી રીતે 
ચરિત્રનું નિરૂપખુ કરવુ. ઉપદેશના શખ્દોમાં બાળકના મન પર ગ્રેયક્ષ રીતે 
ઠેસાવેલો ઉપદેશ બહુ અસર ડરતો નથી; પરન્તુ વાર્તા કે ચરિત્ર રસિક 
અને આફર્ષક રીતે કહેવાથી પરોક્ષ રીતે મન પર ખેોધને જે મંમ્કાર્‌ પડે 
છે તે ધણા ઊંડો પડે છે. બાળકમાં ખુદ્ધિખળ કરતાં લાગશી અને કટપના- 
શક્તિ પ્રબળ છે; તેથી ૫'તિઢાસના શિક્ષણુમાં એ શક્તિઓ કેળવાય 
તેવી ખાખતોનો વિશેષ ઉપમોગ કરવો જેઈએ. જે છેકીકતો જણી ખાળકા- 
માં પ્રેમ, સત્ય, સ્વાભિમાન, પરાક્રમ, સ્તુતિ, દીલસે।જ, વગેરે શ૨ૃત્તિઓ 
પ્રેરાય એવી હકીકતો વાર્તારૂપે અને ચરિત્રદ્દારા વગુવવાથી ખાળક્ઠાને રસ 
પડે છે અને એવા શિક્ષણનો મન પર ૬ઢ અને ઊંડો સંસ્કાર થવાથી 
તેમને ધણા કાળ સુધી તેનુ સ્મરણુ રહે છે. 

માધ્યમિફ શાળામાં જુતિહાસળું શિક્ષણ--માપ્યમિક શાળામાં 
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એતિહાસિક શિક્ષણુ આથી ઊંચા પ્રકારનું કરવું, એ શાળાનાં પાત્રોમાં 
લાગણી, કલ્પનાશક્તિ, અને સ્મરણુશક્તિ પ્રેસ્વાની જરૂર નથી. એ શક્તિ? 
એ કરતાં તુલનાશક્તિ, વિવેચકશક્તિ, અને સામાન્યપૃથકરણુશ્ચક્તિ 
'ૃળવાય એવું શિક્ષણુ આપવાની જરર છે. અગાઉ કરતાં હવે વધારે 
સામાન્ય અને સમજવી અધરી પડે એવી ખાબતો શિખની શકાશે. વ્યક્તિ- 
ને બદલે હવે પ્રન્નને લગતી હકીકત કદી શકાશે. પ્રજનન એટલે શુ, સમાજ 
એટલે શુ, અને તેની શી કૂરજ છે, તે હવે તેમને શિખવાશે, રાજકીય 
બનાવા, ફાયદા, તે બનાવનાર સભાનુ બંધાર્‌ણુ, તેને વખતોવખત મળેલા 
હકો, પાર્થમેન્ટ, કૉંગ્રેસ, ફ્રન્‍્વેન્શન, વગેરે બાખત પર શિક્ષણનો આરંભ કરી 
શકાશે. એતિહાસિક જત્તાન્તો કેવી રીતે પરસ્પર સંબદ્ધ છે તેનુ પણુ હવે 
ભાન કરાવી શકાશે, અગાઉ જેટલા ચિત્રના ઉપયોગ કરવાની હવે જરૂર 
નથી. જૃત્તાન્તો જાણવામાં વિઘાર્થીઓને ચાકસાઈની ટેવ પડ અને #ૃત્તાન્ત 
અને તે વિષેના મતો એક ખબીન્નથી બિન્ન છે, એમ તેમતા સમજવામાં 
આવે એવી શિક્ષકે સંભાળ રાખવી જેઈ એ. દૂકામાં, એતિહાસિક શોધફ- 
વૃત્તિની કેળવણીનું ખીજ આ શાળાઓમાં રોપાવવુ ન્નઈ એ, 

કૉલેજેમાં ઇતિહાસનું શિક્ષહ્રુ--મહાવિદ્યાલયોમાં ( કૉલેન્નેમાં ) 
શિક્ષણુ એથી પણુ વિશેષ ઊંચા પ્રકારનું થાય છે. *ત્તાન્તો પર્મદ કરવામાં 
તેમજ તેને શિખવવાની પદ્દતિમાં હવે શિક્ષકે વિઘાર્થીની માનસિક શક્તિ 
'ૂળવવા તરફ લક્ષ આપવાનુ છે. વધારે સામાન્ય, ગુચવણુભરેલી, અને 
સમજવામાં બુદ્ધિના વિશેષ ઉપયે।ગ કરવો પડે એની હકીકતો હવે કડી 
શકાશે. વૃત્તાન્તાોના પરસ્પર મંબંધતો વિચાર કરવાથી કેટલાક ગહન મ્શ્રો 
મન આગળ ખડા થશે. વ્યક્તિ કરતાં જતમડળ પર લવે પૂર્વના કરતાં 
પણુ વિરેષ પ્યાન અપાશે, રાજા અતે રાજસભા વિષે છવે વધારે વિસ્તૃત 
અને ઊંડા વિચારો કરાવી શકાશે, તેમજ પ્તિઠાસના વિષયને અર્થશાસ્ત્ર, 
ધારા અતે કાયદાને લગતુ શાસ્ત્ર, અને રાજ્યતીતિશાસ્રના વિષયો ન્નેડે 
કૂવો સંબંધ છે તે દર્શાવી શકશે. અભ્યાસ ડરવાની પહ્દતિ ઉપ્ર્‌ વિશેષ 


૩૧૦ શિક્ષણશ્ષાસ્્રનાં મૂળતત્્વ, ખેડ ડન્ને, 


લક્ષ અપાશે તેમજ શેધકશૃત્તિ પ્રેરવા તરક પણુ યોગ્ય ખ્યાન અપાશે, 
પ્રોફેસર સીલી કહે છે તેમ હવે “વાર્તાના આલસ્યજનક મોહના નાશ ફરો, 
તમારા મનને મ્ર*નો પૂછતા થાઓ, અને તેની આગળ ફૂટ ગ્રશ્નો નિરાકરણુ 
કરવા સાર્‌ રજુ કરે. આથી તમારૂં મન જુદીજ સ્થિતિમાં આવશે. તમે 
શોધક થતાં શીખશે. તમને વિચાર કરી સત્યસંશેોધન કરવાની ટેવ પડશે.” 
હવે વિધાર્થીને સમજશે કે વાતાં, શત્તાન્તો, જવનચરિત્રે, અને વ્યક્તિને લગતી 
હકીકતો, એ બધું માત્ર ઈતિહાસનું કાચુ સાહિત્ય છે. એ બધી હકીકતો- 
નો સંબંધ ન્નેડી કાર્યકારણુભાવને સંબંધે કે અન્ય રીતે બીન્ન વિષયોના 
નિયમોના અભ્યાસથી ન્યારે શેધકભત્તિ પ્રેરાય અને એતિહાસિક સિદ્ધાન્ત 
તારવી કાઢવાની શક્તિ આવે લારૈજ પ્તતિહાસનું પરિપક્વ સાન મેળવ્યું 
કહેવાય. એવું સાન મેળવવાની ઇચ્છા કૉલેજ છોડયા પછી પણુ શિષ્યમાં 
જરી રહે એવી રીતનું ઊંચામાં ઊંચા પ્રકારનું શિક્ષણુ આપવુ એ ઢાલેજ” 
ના પતતિહાસના પ્રેફેસરનું કર્તવ્ય છે. 

જમેનિમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--ધણુ વિદ્દાન્‌ પરીક્ષકરોના મત 
પ્રમાણે જમેનિમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણુ બીન્ન દેશે કરતાં વધારે સારી રીતે 
અપાય છે. યાંની ધણી શાળાઓમાં વિધાર્થીઓના હાથમાં પતિઢાસનાં 
પુસ્તકો રાખવા દેવામાં આવતાં નથી, પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં 
જવનચરિત્રેજ શીખવાનાં છે. મહાન્‌ પુરુષોનાં ચરિત્રો તથા તેમને લગતી 
આખ્યાયિકાઓ, અને વાર્તાઆજ શિખવવામાં આવે છે. અઠવાડીઆમાં 
ખે પાઠે અપાય છે. આ ગ્રમાણે ખે વર્ષને અન્તે છોકરાએ પાસે અગત્યની 
હેક્ીકતાનો મોટા ્સત્રહ થાય છે. તેમતે એ વિષય શીખતાં કંટાળા આવતો 
નથી, પણુ આનંદ સાથે ધણું સાન મળે છે, વિદ્યાર્થીની વય ખાર વર્ષતી થાય 
એટ્લે પહ્દતિમાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે. અગાઉ કહેલી હકીકત શિક્ષક 
વષારે વિસ્તારથી કહે છે, બ્યક્તિને બદલે હવે પ્રજાને પ્રાધાન્ય આપે છે, 
અને કાયેકારણુભાવ પર વિશેષ લક્ષ અપાવે છે. ખીર્નં ત્રણુ વર્ષ પછી 
વિદ્યાર્થીની ઉમર્‌ પંદર્‌ વર્ષની થાય છે ત્યારે તેને જગત્તે ધ્તિહાભ 
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સંક્ષેપમાં તેમજ વિસ્તારથી શિખવવામાં આવે છે. ન્યારે વિસ્તારથી શ્િખવ- 
વામાં આવે છે ત્યારે શિક્ષકે પોતે તૈયાર કરેલું એક નાનું ચોપાનીઉ” 
વિધાર્થીઓના હાથમાં મૂકવામાં આવે છે, તેમાં માત્ર નામ અને સાલજ 
હેય છે. આથી કથિત પાઠની બાબતો યાદ રાખવામાં મદદ મળે છે. આ 
ચોપાનીઆ સિવાય વિધાથીને એકે ઇતિહાસનું પુસ્તક ઉધાડવા દેવામાં 
આવતું નથી. હવે પછીનાં ત્રણુ ચાર વર્ષ શીખેલી હકીકતોને વિસ્તારથી કહે 
વામાં જય છે. વળી એ ઉપરાંત શિષ્યને પોતાના દેશનો પ્તિહાસ કે કોક 
અગત્યનો એતિહાસિક બનાવ જેવો કે 'રેફ્મેશન' (ધર્ષસુધારે) કે “ફ્રેન્ચ 
રેવાત્યુશન'નો (ફ્રાન્સના શાજ્યપરિવતેનને) ખાસ અભ્યાસ કરાવવામાં 
સ્રાવે છે. 

એ શિક્ષણની પરીક્ષા--આ પહતિમાં ઇતિહાસના રિક્ષણુમાં 
પુસ્તકોના ઉપયષોગ કરવા દેવામાં આવતાજ નથી, એમાં ગુણુદ્વોષ બંને છે. 
શિક્ષણુ રસિક થાય છે, પણુ વિધાર્થીની પાસે પુસ્તક ન હોવાથી શિક્ષણ 
અનિશ્ચિત અને અપરિપૃષ્ણું થાય છે. શિક્ષકે જે જે વાત કડી હોય તે 
મનમાં લાંબા કાળ સુધી ઠૅસવા માટે તેની પામે પુસ્તક નેઈએ કે તે 
વાંચી તેને વગમાં કહેલું ન્નમ્રત્‌ થાય. વળી પુસ્તકો વાપર્યા વગર તેને 
ઉપત્રોગ કરતાં પણુ આવડે નહિ, અગાઉ પુસ્તકોને ધણુ પ્રાધાન્ય આપન 
વામાં આવતું એ ખરી વાત છે. પણુ બારેક વર્ષની ઉમરના જ્ઞિષ્યને તો 
દતિઠાસનું પુસ્તક વાપરવા દેવુ જઈ એજ. શિક્ષકે પાડેલા સંસ્કારે નિશ્રિત 
થાય અને જેટલી વાર્‌ જરર હોય તેટલી વાર્‌ પુનરાવર્તન ફરવા શક્તિ- 
માન્‌ થાય, માટે શિષ્યને પુસ્તકનો ઉપયોગ કરવાજ દેવો નેઈએ. બધા 
શિષ્યો સરખી ખુદ્ધિના હોતા નથી. શિક્ષક ગમે તેવો પ્રવીણુ હોય તોપણુ 
જટલાક રિષ્યનાં મત પર એવા ઝાંખા સંસ્કાર પડે કે તેઓ ધેર્‌ પુસ્તક 
વાંચી તે વિષયનું પુનરાવતેન ન કરે તો તે સંસ્કાર ભુસાઈ ગયા વિના 
રહે નહિ: માટે પુસ્તકોનો ખીલફકુલ ઉપયોગ ન કરવા દેવો એ લાંબા 
કોળ સુધી યુક્ત નથી. 


૩૧૨ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૃળતરવ. ખંડ ૩ને. 


(૪ ધતિહાસન। શિક્ષકમાં કયા ગુણા। હોવા જેઈ એ--પતિહાસ 
યોગ્ય રીતે શિખવવો એ ધણુ અધરૂં કામ છે; કેમકે એને માટે શિક્ષકમાં 
ધણા ગુણાની આવશ્યકતા છે. જે ખનાવો પૂર્વ કાળમાં બની ગયા 
તેમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ સહેલુ કામ નથી. ખાળસ્વભાવની પરીક્ષા કરી 
તેને અનુસરી તેનેકેટલુ શિખવવા લાયક છે ને કેટલુ નથી તેને વિચાર કરી 
જેટલું યોગ્ય હોય તેટલુ રસિક થાય એવી રીતે શિખવવુ, એ શિક્ષકનું કામ 
છે. એને માટે તેનામાં નીચેના ગુણો આવશ્યક છે-- 

( ૧ ) વિવરણૂશક્તિ--બનાવે સ્પષ્ટ રીતે વર્ણ્વવાની અને કાર્ય- 
કારણુભાવ સમન્નય એવી રીતે તેને નનેડવાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવી ન્તઈ એ. 
જે શિક્ષકમાં વિવર્‌ણુ કરવાની તથા દષ્ાન્તસહિત વિવેચન કરવાની શક્તિ 
નથી, તે શિક્ષકનું શિક્ષણુ રસિક થશે નહિ. પાત્રને અનુસરીતે વિવરણુ થવું 
ન્તેધ એ. 

(૨ ) વાર્તા કહેવાની શક્તિ--મનોરજક રીતે વાર્તા કહેવાની 
શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જાઈ એ. એ શકિત શિક્ષકને તેમજ ઇપ્તિહાસકર્તાને 


પણુ તેટલીજ ઉપયોગી છે. છેક પ્રાચીન સમયથી તે અત્યાર સુધી જેઓ 
ઉત્તમ ધતિહાસકારોા। થયા છે તે બધામાં એ શક્તિ ધણીજ નેવામાં આવે 
છે. ભાષા અને રૈલી આ વિષય જેટલા ખીન્ન કાઈ વિષયમાં આકર્ષક નથી. 
ખાળક તેમજ મોટાં વાર્તાનાં ધણાં શેખી હોય છે. ઉપદેશ પણુ વાર્તાદ્દાસ 
જલદી ગ્રવેશ કરે છે. મૂઢ રાજપુત્રોને વિષ્ણુશર્માએ વાર્તાદ્ારાજ પડિત 
ખનાવ્યા, એ પંચતન્ત્ર શા નારે સુવિદિત છે. ઈસપની વાર્તાથી ર્‌ાન્‍ન- 
ઓ અને અન્ય સહાન્‌ પુરુષોનાં જીવનમાં ફેરફાર થયો છે. નેડેલી વાર્તાઓ 
પણુ મન પર્‌ આટલી અસર કરવા સમર્થ છેતો બ૬ૃત્તાન્તાની સય હ૪ીકત 
મન પર અસર કેમ ન કરે ? પણુ તે વર્ણવવામાં ચતુરાઈ હોય તોજ અસર્‌ 


ચાય. કેળવણી કે સાનની વૃદ્ધિ અમુક ગ્રજમાં કેવી રીતે થઈ તે શીખવા- 
માં ખાળકને રસ પડશે નહિ; પરંતુ વ્યડિતની હકીકત તેના મન પર્‌ વિશેષ 


અસર કરશે; માટે શિક્ષકે રસિક ર્‌ીતે વાર્તા કહેવાની શક્તિ કેળવવી 
અવશ્યની છે, 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન, ૩૧૭ 


( ૩ ) બહુક્રુતપણું--બહુક્ુતપણું અને વર્તમાન સમયના દુનિયાના 
ભત્તાન્તોનું સાન શિક્ષકમાં અવશ્ય હોવુ જેઈએ વિધાર્થીના શ્િક્ષણુ માટે 
નકી કરેલા પુસ્તક્રોનુંજ સાન શિક્ષકમાં હોય એટલુ બસ નથી. હિન્સ્ડેલ 
નામનો શિચિગનના વિશ્રવિદ્યાલયને ( યુનિવર્સિટિતો ) પ્રતિહાસશિક્ષણુ- 
નો અધ્યાપક કહે છે કે “ જે શિક્ષકને સથાયભ્રત ( ધ્તિહાસના વિષય 
સાથે સંબંધ ધરાવતા ) વિષગાનુ ન્તાન ન છોય કે જેને શિષ્યના હાથમાં 
પુસ્તક હોય તેમાંથી મળે તે ઉપરાંત પ્તતિઠાસના વિષયનુ પણુ કઈ વિશેષ 
સાન ન હોય તેવો શિક્ષક ઇતિહાસનો શિક્ષક થઈ શકે એ સમય «વે 
ગયો છે''. અમેરિકા, ઈંગ્લડ, વગરે સુધરેલા દેમોમાંથી તો એ સમય પ્રો. 
હિન્સ્કલ કહે છે તેમ ગયો દગે; પરતુ આપણા દેશમાંથી તો હજ ગયે 
નથી. ખહશ્રુતપષ્ુ પતિહાસના શિક્ષકને જેટલુ ઉપયોગી છે તેટલું બીન્ન 
કાઈ શિક્ષકને નવી. સાહિત્યના જ્ઞાનથી પણુ તેને લાભ થાય છે. વીમાન 
'% પ્રાચીન સમયનુ એવુ કઈ પણુ નાન નથી કે તેનો ઉપયોગ દૃછાન્તો- 
વી કે અન્ય રીતે પાતાના શિક્ષણુને રસિક કરવામાં તે કરી રકે નહિ. આ 
ઉપરથી સમજશે જે પુસ્તકો તેમજ વતમાનપત્રે। વાચી શિક્ષકે હમેશ પોતાના 
સાનમંમહમાં ભૃદ્દિ કર્યાજ કરવી જઈ એ. 

(૪ ) ર્સ--એ વિષયમાં શિક્ષકને ધણો રસ પડવો નનેઇએ. શિ- 
ક્ષકતે જાતેજ રસ ન પડે તો ખીન્નને તે રસ પાડી શકે નહિ, એ તો 
સપરજ જે. 

(પ૫) સેબન્ધપૂવક શિક્ષણ--*ત્તાન્તોનું પૃથકરાગુ કરી તેનું 
વર્ગીકરણુ કરવાની શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. સંબંધ વગર શિખવવાથી 
મન પર તે ખાખત ઠંસતી નથી. જ્ત્તાન્તો મંબદ્દ હોય એવી રીતે તેમની 
સંકલના કરી કાર્યકારણુભાવથી નડી વર્ણુવવાથી બાળકને રસ ઉત્પન્ન 
થાય છે અતે એવા શિક્ષણુના સંસ્કાર તેના મન પર્‌ ૬૮ થાય છે. 

(3) પ્રેબળ સ્મરણુશ્ષકિત--શિક્ષકતી સ્મરણુશક્તિ મબળ હોવી 
જેઈએ, હાથમાં પુસ્તક લઈ માંહેથી વાફને। વાંચી મશ્ષ કરી જ્વિખવવાના દિવસે। 


૩૧૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ. "ખંડ રન્ને- 


તા હવે ગયા છે. એવું શિક્ષણુ તીરસ થાય એ સ્પણજ છે. શિક્ષકને બધે 
વિષય મનમાં રમી રહેલો હોવો ન્નેઈએ. જે રાજ્યની હકીકત શિખવવી 
હોય તેનુંજ નાન તે શિખવવાને દિવસે શિક્ષકમાં હોય એટલું બસ નથી. 
આખા વિષયનું સાન તેને હોવું ન્નેઈએ. તેમજ પ્રાસંગિક સાન પણુ આ- 
વસ્યક છે. એમ હોય તોજ તે ઉત્તમ શિક્ષણુ આપી શકે, આવા સ્તાનમા 
અભાવને લીધેજ ખહુધા આપણી શાળાઓમાં આ વિષયનું શિક્ષણુ શુષ્ક 
અને નીરસ થાય છે અને વિદધાર્થીઓના મનમાં ઇતિટાસ એટલે વશાવળી 
અને સાલો ગોખી એવો વિચાર આવે છે. જે શિક્ષકને સમસ્ત વિષયનું 
સારં સાન હોય તે વારંવાર પુનરાવર્તત પણુ કરી શકે છે, અભ્યાસથી સે- 
સ્કાર દઢ થાય છે, માટે એવા પુનરાવર્તનતી બીશ્ન વિષય ડરતાં આ વિ- 
ષયમાં વિશેષ આવશ્યકતા છે. 

(૭) વિવેકશક્તિ--શિક્ષકમાં વિવેકશકેત જેઈ એ. કઈ હકીકત 
શિ'ખવવી ને કઈ ન શિખવવી, કઈ વિશેષ અગત્યની છે ને કાઈ ઓછી 
અગત્યની છે, કઈ પર્‌ છોકરાઓનું વિશેષ લક્ષ ખચવું ને કુઈ પર ઓછું 
ખેંચવું, કઈ સાલ કહેવી ને કઈ ન કહેવી, તેનો વિવેકપુર:સર વિચાર્‌ કર્‌ 
વાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવી નનેઈ એ. 

(૮) રીલસોજછી--મતુષ્ય તરફે સમભાવના વગર સારા ઇતિહાસ- 
કતા કે શિક્ષક થઈ શકાય નહિ. અમુક પુરુષનું જવન સમજવા માટે 
આપણે તેની દછિથી ન્નેવુ જેઈ એ. તેના મતના થવાની જરૂર નથી; 
પરતુ તેની તરફ દીલસે।જી રાખવાની તો જરર છેજ. આજ શક્તિને લીધે 
ઇતિદાસકર્તા આપણુને દૂરના દેશો અને સમયમાં લઈ નનય છે અને વાં 
ચિત્રો ખડાં કરે છે કે તે વાંચી વતેમાન કાળમાં આપણી નજર આગળ 
ખનાવોા ખનતા હોય એમ આપમુને લાગે છે. એવી શક્તિ સાધારણુ પતિ- 
હાસકફતામાં આવતી નથી. 

(હ) શિક્ષકમાં આવરયક ચુહ્ા--ઇતિહાસના શિક્ષકને કયા કયા 
વિષયોનું ખાસ સાત હોવું નેઈએ--સિક્ષકમાં બહુશ્રુતપણું હોવું જેઈ એ, 


દતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન. ટય 


એ વાત અગાઉ કહી છે, મોટા મોટા અગત્યના કયા વિષચો તેણે અવસ્ય 
જાણુવા ન્નેઈએ તે વિષે હવે વિચાર કરીએ. સમયનું વ્યાવહારિક સમાન 
તેનાંમાં અવશ્ય જેઈએ. “ જાણીતા ઉપરથી અન્નણ્યા પર જવું એ રિ- 
ક્ષણુસત્ર ખીન્ન વિષય કરતાં આ વિષયમાં પ્રયક્ષ જણાઈ આવે છે. પોલીસ, 
માજિસ્ટ્રેટ, સ્કુલ-બોડ, ઢાઉન-કાઉન્સિલ, વગેરે ન જે બાળકની મજરમાં 
આવે છે તે તેના રાજ#ીય ઇતિહાસસાનનું બીજરૂપ છે. સેકૉલે માટે 
એમ કહેવાય છે કે “એને જ્યારે કઈ સ્રમજવવુ હોય ત્યારે તેનો મુકાબલે 
પાતાના સમયના બૃત્તાન્ત સાથે કરે છે. વર્તમાન સાથેજ તે છમેશ ભૂત 
ભૃત્તાન્તો અને પુરુષનો મુકાબલે! કરે છે.” વળી પ્રતિહાસકર્તાઆ તેમજ 
પતિહાશશિક્ષક વ્યવહારી પુસ્ષા હોવા જેઈએ. ઓરડામાં ભરાઈ ખેસી 
ચિન્તન કરનાર્‌ ગમે તેવો વિઠ્દાન્‌ હેય, ને ગમે તેવુ પ્તતિહાસત્ઞાન મંપાદન કરે, 
તોપણુ સુદર ઇતિહાસ લખી શકરશૈ ર્નાહે. તેમજ જે પુરષ વર્તમાન હત્તાન્તા 
વિષે પૂરેપૂરા અમાન રહે તે ખરે ઇતિહાસ શિખવી શકે નહિ. રાજકીય 
ખાખતની માહીતી વિષે અમેરિકન લોકોને ખીજ પ્રન્ન કરતાં વિશેષ અનુ- 
રળતા છે, કેમકે પ્રજ્નસત્તાક રાજ્ય હોવાથી દરેક વ્યક્તિ થેોડુંધર્ણું રાજ- 
કીય નાન મેળવી શકે છે. ખીન્ન કાઈ દેશમાં શિક્ષકને એવું મેળવવાની 
એટલી અનુકૂળતા નથી. શિક્ષકે રાન્યતીતિશાસ્ત્ર, અયેશાસ્ર, અને તીતિ- 
શાસ્ત્ર પણુ નજણવાં નઈ એ. ભૂગોળ અને પ્તિહાસનો સંબંધ ધણુ નિકટ 
છે. એ વિષે આગળ કહેવામાં આવશે. ઉત્તમ પ'તિહાશકર્ત્તાએ નકશામાં 
નેઈને એતિદાસિક સ્થળનું સાન મેળવી મંતુછ થતા નથી. મેકૉલે વિષે 
ઘેકેરેએ કહ્યું છે કે “એક વાકય લખવા માટે એ વીસ પુર્સ્તકા વાંચે છે; 
એક લીટી વર્ણુન લખવા માટે એ સે! માધ્ઠલ મૃસાફ્રી કરે છે. ”' ધણા 
ઇતિઠ્ઠાશકારા એતિદાસિક સ્થળોની મુલાકાત લઈ નનતે ન્તઈ તપાસ કર્યા 
વગર્‌ તેને લગતા બભત્તાન્તો લખતા નથી. પ્રાચીન વિષયોનું જ્ઞાન તેમજ 
ત્રનમાં ભિલ ભિન્ન જાતિઓ શી રીતે ઉદ્ભવી છે તે વિષયનું સાન પણુ 
દતિહાસ લખનારમાં હોતુ જાઈએ. 


૭૧૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩ને. 


(૧૦૦ ભાષાજ્ઞાન--શિટ્ટકને ભાષાનું સાફ જ્ઞાન હોવું જેઈ એ. 
તેમજ ભત્તાન્તોનું સપટટ અને રૃસિક ભાષામાં વિવરણુ કરવાની તેનામાં 
શક્તિ હોવી ન્નેઈએ. જે શિક્ષકમા વડ્તૃત્વ કે વાક્પટુતા નથી અને વિધયને 
સ્જુટ કરવાની શક્તિ નથી તે પ્તતિહાસ સારી રીતે શિખવી શકશે નહિ. 

(પ) ઇતિહાસ શિખવવાની જુદી જુદરી પદ્ધતિઓ-- 

કાલક્રમને અનુસરીને પ્રાચીન સમયથી શરૂ કરી આધુનિક સમય 
સુધી ઇતિહાસ શિખવવો એ સ્વાભાવિક પહ્તિ છે. પરતુ ડિડેરોટ અને 
બીન કેટલાક શિક્ષણુશાસ્્રીઓ કહે છે કે પ્રાચીન સમયના વૃત્તાન્તોમાં 
ખાળકને બહુ રસ પડશે નહિ, વળી એ ક્રમ સ્વાભાવિક છે તોપણુ એમાં 
જણીતા પરથી અનજનખ્યા પર્‌ જવું ' એ રિક્ષણસત્રના ભગ થાય છે, 
માટે આધુનિક સમયથી શર્‌ કરી ધીમે ધીમે પાઠલા ઉત્તાન્તોનું વિપરીત 
કેમે ભાન કરાવવુ એ યુક્ત છે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે બંને 
પહ્દતિમાં ચુણુદોષ છે, માટે બનેનુ સંમીલન કરવુ એ વધારે સાર્‌ છે. હાલ 
રાન્યપદ્દતિ કેવી છે તે વિષે ભાન કરાવી અતિસ્થૂળ બાબતો વિષે ઉલટે 
કાલકમે બાળકને હકીકત કદી પ્રવ સમયથી ઇતિહાસનું શિક્ષણુ શરૂ કરી, 
કાલકમને અનુસરી શિક્ષણુ આપવુ એજ યુક્ત લાગ છે. વળી પ્રથમ દરેક 
ફાલમર્યાદાના મહાન્‌ પુરુષોનાં જવનચરિત્ર શિખવવાં અને પછી તે કાલ- 
મયાદાને લગતી સંપૂર્ણ બાબતો શિખવવી, એ પ્રાથમિક શાળાને અનુકુળ 
પદ્ધતિ છે. એક ખૌંજી પણુ પદ્દતિ છે. તે એવી છે કે અમુક દેશના પતિ” 
હાસ શિખવવે। હાય તો પ્રથમ ધણા માટા ખનાવેો વિષે હકીકત કુદી 
જવી, અર્થાત્‌ , અતિસંક્ષેપ્માં ઇતિહાસ શિખવવા. બીજી વખતે એના 
એજ દેશનો પ#તિઢાસ વધારે હકીકત સાથે શિખવવેો, એમ કમે મમે 
રિક્ષણુ ઊંચા પ્રકારતું કરવુ. આથી એકના એક વિષયનું પુનરાવર્તન થશે 
અને શિષ્યની શક્તિને અતુસરીને શિક્ષક વધારે વધારે હટીકત કહેતો જશે 
અને શિક્ષણુ ઊંચા પ્રકારનું કરતો જશે. આ રૌલી ડ્રેન્દ્રાનુસારી કહેવાય છે, 

શિક્ષણના ત્રણ કેમ--પતિદાશના શિક્ષણુના ત્રણુ ક્રમ છે. પ્રથમ 


પતિહાસનાં શ્રિંહ્મણુ વિષે [વિસ્તૃત વિવેચન. ઢ૧છ 


વાતારૂપે ધતિહાસ શિખવવે તે, પછી અમુક દેશને સક્ષિ દતિકાસ શિ- 
ખવવા, અને છેવટે પ્રસિદ્ધ કાલમર્યાદા કે ૬ૃત્તાન્તને લગતો પતિહાસ રશિ- 
ખવવે. વાર્તા અતે ચિત્ર તરફ બાળકને સ્વાભાવિક પ્રેમ છે. એ પ્રેમનો 
ઉપયોગ કરી શિક્ષકે મહાન્‌ પુરષાના પરાકમોની વાર્તા, અગાઉની પ્રનનનું 
જીવન કેવા પ્રકારનું હત્‌, તેમનો પહેરવરા, રીતભાત, કેળવણી, લડવાની 
રીત, વગરે જવી હતી એ બધુ કહેવુ. વાર્તાના સ્વરૂપમાં પ્રવના ભત્તાન્તોનું 
આખઢુખ શિત્ર શિપ્યમંમૃષખ ગ્રકવું, એ શિક્ષકનું કતવ્ય છે અને એમાં 
તેની ચતુરાઈ છે. ખીજી પક્તિમા આવેલા શિખ્યોને સંક્ષિસ ₹તિયાસ શિ- 
ખવવાના છે. એમાં નજીવી ખાખતો મૂઈ દેવામાં, અગત્યની બાબતો શોધી 
કાઢવામા, અને તેનું રસિક રીતે વિવરાગુ કન્વામાં શિક્ષકની ચતુરાઈ રહેલી 
છે. શિત્વગ ગુખ્ક થગ તો ₹તિયાસ જેવા રસિક વિષય પણ કટાળાન 
ભરેલો થશે પગ્તુ શિક્ષકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે પૂર્વના ભૃત્તાન્તોનું 
ચિત્ર કવાની શક્તિ હશે તા શગિક્ષગ સફળ થશે. ત્રીજ પંક્તિમાં અમુક 
કાલમર્યાદા કે પ્રસિદ્ધ શૃત્તાન્તને લગતો ર્મપૃખ દતિહાસ શિખવવાનો છે. 
આખા દશના ગંક્ષિમ છાતિયાસ શીખ્યા પછી તેને લગતો અમુક સમય 

ક શૃત્તાન્ત, જે પ્રસિદ્ધ દોય, તેનું અષ્યયન કરવાથી ધણા લાભ થાય છે. 
રેફ્મૅશન, ફેન્ચ રૈવાલ્યૂશન, મરાઠા રાજ્યનો ઉદય, શુગલ જશાજ્યતી પડતી 
જેવા વિષયો વિષે મપ્રમ નાન મેળવવાથી ઇતિયસની ખૂબી સમન્નય છે. 
₹'તિટાસ કેવી રીતે પ્રાચીત સમયની તેમજ ભવિ'યની આરસી છે અને 
વતમાન સમયનો માગેદરાક છે તે ત્યારેજ સમજ્નય છે. 

( $ ) ઇતિહાસના શિક્ષણથી કઈ ફઈ શક્તિઓ ખીલે છે-- 
એથી સ્મરણુશક્તિ કેળવાય છે. વ્યવસ્થિત કર્યા વિના જૃત્તાન્તો શિખવવાથી 
પણુ એ શક્તિ કેટલેક અશે કેળવાય છે, તો વ્યવસ્થાપૂવક ર્મંકલના ન્નેડી 
આકર્ષક રીતે વણન કરી ભત્તાન્તો શિખવવાથી કેળવાય એમાં નવાઈ શી | 
વળી એવી કંલ્પનાશક્તિ પ્રેરાય છે. પ્રવના બનાવા જે નયા નથી તે વિષે 
ખ્યાલ ખાંધવામાં કલ્પનાશક્તિનું કામ પડે છે. કહ્પનાશકેત પ્રબળ ન હોય 
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તતો પૂર્વની વસ્તુસ્યિતિ સમનનય નહિ. તુલનાશક્તિ અને વિચારશક્તિ પણુ 
એ રિક્ષણુથી ખરાબર કેળવાય છે. કાર્યકારણુભાવના અનેક દરાન્તો ન#૪રે 
પડવાથી તર્કશક્તિ [વકાસ પામે છે અને અમુક સ્થિતિમાં અમુક પ૫ર૨િન 
ણામ આવવાને સંભવ છે એમ શિષ્ય તર્ક કરતાં શીખે છે. આપણા પો- 
તાના વેમજ ખીન્ન દેશે।ના ફશ્જકીય બનાવે વિષે બુહ્ધિપૂવેક વિચાર્‌ કર્‌* 
વાતી ટેવ પડે છે. વિષયનું સૂદ્મ અધ્યયન કરંવાથી વિવેકશક્તિ, મનુષ્યના 
ચારિત્યની પરીક્ષા કરવાની શક્તિ, અને દુનિયામાં બમતા શત્તાન્તો કયા 
નિયમોને અનુસરે છે તે જાણુવાની અને મંશોધન કરી સિહ્ધાન્તો પ્રતિપાદન 
ઝર્‌વાની શક્તિ ખીલે છે. સ્વદેશપ્રેમ પ્રેરાય છે અને શહેરી તરીકે તેમ# 
પ્રનંતા અને રાન્યના અંગ તરીકે આપણી શી કર્જ છે તેનું આપણને 
બરાબર નાન થાય છે. 

(૭ » પ્રકૃતિબળ અને સનુષ્યબળ-- દતિહાસને કયા કયા વિષયે 
નડે સંબંધ છે તે વાત આગળ ચચવામાં આવી છે. તે ઉપશ્થી સ- 
મનનયું હશે કે ભૂગોળ અને પ્તિહાસનો ગંબંધ ઘણોજ નિકટ અને ગાઢ 
છે. જે દેશનો પતિહાસ શિખવવે હેય તે દેશની ભૂગોળ અવશ્ય શિખ-* 
વવીજ બ્નેઈએ. નકશા વગરે દતિદાશ [શેખવી શકાયજ નહિ. દેશનું 
મુદરતી સ્વરૂપ અને આખોણવા તેના જીતિહાસ પર ધણીજ અસર ડરે છે. 
ગ્રીન કહે છે કે “ધતિહાસનું મૂળ ભૂગાળમાં-દેશ સ્વરૂપમાં રહેલું છે; કેમકે 
દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ સ્પછ અને પરિપૂર્ણ સમન્યા વિના તેમાંના પુસ્ષાના 
પૂર્વ શૃત્તાન્તો કે જવન અર્થરહિત છે, બરાખર સમળન્નતાં નથી. ઇતિહાસદ્દારા 
રાન્‍્ત્યતીતિશાસ્ત્રનું મૃળ પણુ દેશસ્વર્પમાંજ છે અને રાન્ત્યતન્ત્રીએ દેશનું 
કુદરતી સ્વશ્પ અને તેધી તેની સંસ્થા અને પ્રેજ્નમંડળ પર કેવી અસર થાય 
છે તે સમજવા પ્રયાસ કરે તો ધણી વાર્‌ જે ઉતાવળા ખોટા સિદ્ધાન્તા 
સ્થાપવા મથન કરે છે તે કરે નહિ.” આ પ્રમાણે દેશનો ₹તિહાસ બરા- 
ખર સમજવા તેની ભૂગોળનું સૂદ્મ સાન આવશ્યક છે. પ્રેટ્દેસર બ્રાપ્સે 
દતિહાસ અતે બૂગાળના પરસ્પર સંબંધ વિષે ધણા ઊંદો વિચાર કરી જે 
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કુદર્તબળ મનુષ્ય પર્‌ અસર કરે છે તેના ત્રણુ વર્ગ બાંધ્યા છે, 


પ્રકૃતિબળના ત્રણ વડી--( ૧ ) દેશનું સ્વશપ; (૨) ત્યાંની 
આબોહવા, ગરમી, થેડક, વરસાદ, અને દુકાળ; ( ૩ ) આસપાસની સ્થિતિ, 
અર્થાત્‌, મનુષ્યના ઉદ્યોગને કુદરત જે સાધને! પૂરાં પાડે છે તે--ખાણા, 
કુવા, ઝરા, જગલ, અને જગલી પ્રાણીઓનો આમાં સમાવેશ ચાય છે. 
જમીન અને પાણીના તેમાં કેવી રીતે વિભાગ થયા છે, પવતની હાર, ઉચ્ચ 
પ્રદેશ, અને ખીણુ તેમાં કેવી રીતે ગોઠેવાયાં છે, નદીએ છે કે નહિ ને 
તે કયા કયા ભાગમાં થઈને વહે છે--આવાં કુદરતી કારણોથી પ્રાચીન સમયમાં 
મનુષ્યના વ્યવહાર પર્‌ ધણીજ અસર ચઈ હતી એમ સહજ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે, એક સ્થળેથી ખીજે સ્થળે જવામાં, લડાઈને વખતે લશ્કરની 
હીલચાલમાં, તેમજ તેના જયપરાજયમાં, રાજ્યોની મર્યાદા તથા શહેરેનાં 
સ્થળોની, કલકત્તા, મુંબઈ, દિલ્ટી, રોમ, જિજ્ાલ્ટર, વગેરે શહેરોની તથા 
તેમના ઉદય કે અસ્તની સ્થિતિ નકી કરવામાં, મુસાફરી અને વ્યાપારને 
ઉત્તેજન આપવામાં, બંદરે વ્યવસ્થિત કરવામાં, તરી કે ખુશ્કીનું બળ વન 
ધારવામાં, અને જુદા જાદા ધંધા કેળવવામાં આવું કુદરતી સ્વરૂપ બહુજ 
અસરકારક થાયછે અને પ્રાચીન સમયમાં વિશેષ થયું હોવું જને ઈએ, એ તો 
સહજ વિચાર કરવાથી સમજશે, બકલે આ અસરનું સંપૂર્ણુ વર્ણુન કર્યુ 
છે. એજ ખળને લીધે ગ્રાચીન સુધારા હિંદુસ્તાન, ઇરાન, ગેમસિરિઆ, 
અને ઈન્િપ્ટમાં પશ્ચિમ દેશો કરતાં વહેલો થયો. જ્ભત્ના અતિપ્રાચીન 
પતિહાસનતો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે 'કે દેશની ૬ હિ દ્રવ્યર્સપત્તિ વિના 
થઈ શકતી નથી અને દ્રવ્યસંપત્તિ આરંભમાં જમીનની ફળદ્રપતા અને દેશ્રની 
આબોહવા પર આધાર રાખે છે, જેમ જમીન ફળદપ, જેમ થોડે શ્રમે 
વિશેષ ફળ મળે, જેમ દેશની આબેોવાને લીધે મનુષ્યને થોડા ખોરાકની 
જરર પડે, તેમ દ્રમ્યમંપત્તિ વિશેષ થાય. દ્રવ્યમપત્તિ થયા વિના કોઈ પણુ 
મ્રફારનો સુધારો થઈ શકેજ નહિ, ન્યાંસુધી દેશના તમામ માણુશેનો પોન 
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તાના પાષણુ માટે શ્રમ કરવામાં બધો વખત જતો રહે ત્યાંસુધી તેઓ 
બીન કાઈ વિષય પર્‌ લક્ષ આપી શકે નહિ. «ત્યારે જમીન ફળકદ્પ, અને 
ઓછે શ્રમે વિશેષ ફળ આપનાર હોવાથી દ્રવ્યંપાસે એટલી ખધી થાય 
ક તે દેશમાંનાં બધાં માણસાને પાષણુને અર્થ દ્રવ્ય ઉત્પાદન કરવાની જરૂર 
રહૈ નહિ, ત્યારેજ તેમાંના કેટલાંક ખીજે ધધ વળગી શકે, આજ કારણોથી 
આરભમાં દ્રવ્યર્મપત્તિ દેશના સુધારાનું ધાગયું અગત્યનું કાર્ગુ થઈ પડે છે. 
આનેજ લીધે જગત્‌માં પ્રાચીન સુધારાનાં સ્થળા જ્યાં મુદર્તની વિશેષ 
રુપા છે ત્યાંજ થયાં છે, આગળ જતાં બી? કારણો ઉદ્યોગ, ખુદ્ધિબળ, 
વગેરે અસરકારક થાય છે; પગુ આગ્ભમા તો કુદરતી ફાર્ણાજ ખળવાન્‌ 
થાય છે. યુરોપમાં પણુ ગૌસમાં પ્રથમ સુધારો એજ કારખોાથી થયે શ્રીસ- 
નું સ્વરૂપ ન્ેતાજ સમજશે કે એ દેશના ધણા ભાગને દરિયાકિનારાને 
લાભ છે. દેશમાં ધણા અખાત અને ઉપસાગરે છે. દેશને કોઈ ભાગ દરિયા- 
થી ખહુ દૂર નથી. આથી વ્યાપારને અનુપ્રળતા મળે છે. લેકે! સાહસિક 
અને સક્‌ર કરવામાં કુશળ થાય છે, વળી પવેતની ધણી હારૅ। છે અને તેથી 
તેમાં નાનાં મેદાનો ને ખીણો થયાં છે, તેથી જુદા જુદા પ્રાન્તનાં રાનયો એક 
એકથી નિરાળાં અને સ્વતન્ત્ર થયાં. મેદાન અને ખીણાને લીધે ત્યા ઘણાં 
સ્વતન્ત્ર રાજ્યો થયાં. તેમાં લેકોમાં દેશ્ભાક્તની વૃત્તિ પ્રખળળ થઈ. પરતુ 
એજ કારણોથી માંહોમાંહે લડવાની ભૃત્તિ પ્રેરાઈ. ઇટલિને પણુ એવો લાભ 
હોવાથી મીસતું રાન્ય તૂટયું એટલે શેમનું આખાદ થયુ. સ્પેનના સ્વશ્પ 
પર્‌ નજર કરીશુ તો પર્વતો, નદીએ, મેદાનો, અને જગલે। તપાસવાથી 
જણાશે કે એ દેશ જતવે ધણા અઘરે છે ને શત્રની સામા એતું રહ્મણુ કરવું 
સહેલું છે. આ સ્વશપ સમજવાથીજ હેનિબીલ, નેપાલિઅન, અને વેલિગ્ટન- 
નો એ દેશને લગતો પ તિદાસ સમજશે. પછાડી ગ્રેદેશનમા ભરાઈ રહી 
સ્પેંનિઅડે લેકેએ કેવી રીતે પોતાનો બચાવ કર્યો હતો અતે પરાક્રમી 
ચોદ્ધાઓને પણુ દેશ છોડી જતા રહેવાની કેવી રીતે જરૂર પડી હતી તેનાં 
કારૃણુ દેશતું સ્વરૂપ જાણુવાથી સહેજ સમન્નશે, 
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ગ્રાકૃતિક સ્થિતિની ઇંગ્લંડના ઈતિહાસ પરશ અસરે -૬ીપ હોવા- 
થી છેંગ્લડના દતિદાસ પર કેવી અસર થઈ છે તેતો વિચાર કરીએ. ઇંગ્નડનું 
પ્રાચીન નામ બ્રિટન હતુ અને તેમાં કેલ્ટિક પ્રશ્ન વસ્તી હતી આઇરશ 
લોકો એ ખેલ્ટિક લોકાનાજ વશજ્ત છે પ1, સના પાંચમાં સૈકામાં «ત્યારે 
આળસ, વૈભવ, અતે ખીર્ત કારણોથી રોમન રાજ્યતી પડતી થઈ, ત્યારે 
જુદી જુદી જગલી જર્મન ટોળીએ શેમન રાજ્યના જુદા જુદા વિભાગો 
પર તૂટી પડી. ફંન્ક લોકોએ ગૌલ પર્‌ હુમલા કર્યા અને તે દેશ જીતી 
લઈ તેએ ત્યાં વસ્યા અને તેમના નામ ઉપરથી દેશનું નામ ફોન્સ પડયુ 
અગલ, સેક્સન, અને જાટ નામની ઢયૂટીનિક પ્રજ્ગએએ બ્રિટન જત્યુ 
અને ઇંગ્સડ નામ (અગલ-લૅન્ડ-ખએંગલ  લેકાને ગ્રદેશ) તેમનામાથી મુખ્ય 
રોળી એંગલ ઉપરથી પડ્યું વૅન્ડલ લોકો સ્પેનમાં વસ્યા આ પ્રેમાણે 
ઇંગ્સડ, ફ્રાન્સ, અને ક્્પેન દેગોમાં જુદી જુદી ઢયટન ટોળીએ-વસી આ 
ઉપરધી જણાશે કે એ બધા દેશેમાં આરંભમાં સર્‌ખીજ રાજ્યર્મસ્વાએ। 
છતી, બધામાં રાજસત્તા પર્‌ અકુશ મ્રકનારી સભા તી તેતી સત્તા તથા 
બંધારણ લગભગ સરખાંજ છતા. પરતુ કાલક્રમ ઇગ્લડમાં અને બીજે 
સ્થળ ધણા કર પડી ગયે. ફ્રાન્સ કરતાં ઇગ્લડમાં ફેયડલ-સિસ્ટમના 
(જમીનને લગતી પઠ્દતિના ) ધારામાં ઘણા ફેર હતો. નામેન્ડિનો ડયૂક વિલિ- 
અમ ક્ોન્સથી આવ્યે! હતો તેથી તેણે ત્યાંતી પદ્ધતિના દોપે। બરાખેર્‌ ન્નૈયા 
છતા. આથી એવા દોષાથી જેમ બને તેમ ૬ ગ્લંડની પદ્ધતિને મુક્ત રા ખવા 
તેણું પૂરતો પ્રયત્ન કર્યો, આ કારણોથી ફ્રાન્સમાં ઉમરાવના લાથમાં જેટલી 
સત્તા હતી તેટલી ૬ગ્તડમાં નહોતી ફ્રાન્સમાં ઉમરાવો માહેોમાંહે લડતા 
એટલુંજ નહિ, પરતુ રાજસત્તાને પગ લેખવતા નારિ, ઇગ્લ'ડમાં તેમની 
સત્તા પર અંકુશ હતો, આ કારણથી તેમજ ફ્રાન્સની પડે ઇ૬ગ્લ ગને ટાપુ 
હોવાને લીધે પર્‌ રાજ્યના હુમલાની ખીક ન હોવાથી ઇંગ્લડની ગજાસભાએ 
રાન્નને જથુ” લશ્કર (સ્ટેન્ડિંગ આમિ) રાખવા દીધુ નિ. આથી ઇંગ્લ'ડમાં 
પાલ'મેન્ટતી સત્તા દિન પર્‌ દિન વધતી ગઈ અને ફ્રાન્સમાં સ્ટેટ્સ-જન- 

૧૧ 
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રની સત્તા આછી થતી ગઈ છેક તેરમા સેકાના ફિલિપ ડી કે।મીન ના" 
મના પ્રસિદ્ધ વિદ્ાને કથં «તુ કે “ બધા દેશોમાં ઇગ્નડતું રાજ્યતન્ત્ર ઉન 
ત્તમ રીતે ચાલે છે.'' છેક પહેલા એડ્વર્ડના રાજ્યથીજ ગ્રન્નની મંમતિ 
વગર્‌ ર્‌ાજથી તેના પર કર મૂકી શકાતો નહિ, ₹. સ. ૧૨૪૭માંજ એવા 
કાયદ્દો પસાર થયા હતો. આ પ્રમાણે ઇંગ્તડે ટાપુ હોવાને લીધે ઉત્તમ 
રાજ્યતન્ત્રના લાભ લીધો છે. એ ટાપુ ન હેત, તો પર્‌ રાજ્યના હુમલા 
સામે બચાવને માટ ક્રાન્સમાં થયુ તેમ ર્‌ાન્નના હાથમાં નથુ લશ્કર 
રાખવુ પડયું' હોત અને લસ્કરનતા બળની મદદ વડે રાન્નઓએ સ્વચ્છન્દરે 
રાજ્ય ચલાવ્યુ હોત, પાસમેન્ટતી સત્તા નામની રહી હોત, ,અને ફ્રાન્સની પેઠે 
ઇંગ્લતડમાં પણ મોઢ ર્ાજ્યપરિવર્તન થવાનો તથા અનેક સનુષ્ય અને 
સ્પાના મહાર્‌ થવાનો મ્ર્મંગ આવ્યા હાત, પરતુ ટાપુ હોવાને લીધે 
છેક બીશ્ન ચાલ્સના રાજ્ય લગણુ ઇંગ્તડમાં ન્નથુ લશ્કર નહોતુ. આ 
પ્રમાણે દેશના કૃદરતી સ્વરૂપથી તેના ઇતિટાસ પર ઘણી ભારે અસર થાય છે, 
આબોહવાની અસર--આબેહવાથી પણ મશ્નના ઇતિહાસ પર 
અસર થાય છે. શીત કકાટિબધમા કે ઉ'શુ કટિબધમા મોટી પ્રજા કે રાજ્યા 
ઉર્‌્ભવ થવા પામ્યાં નથી, એ કઈ આકસ્મિક નથી, ધણી ગરમીથી મનુષ્ય 
કામ કરવા અસમથ થાય છે અને અતિશય હડીથી પણુ એવુજ પરિણામ 
આવે છે. જે કુદરતી કારણોથી તદુરસ્તી, બળ, અને માનસિક શક્તિ પર્‌ 
હાનિકારક અસર્‌ થાય, તે કારળો તે પ્રશ્નનો ઉદય થતાં અટકાવેજા, 
કુદરતી સાહિત્યની અસર--કૃદરતી સાદિત્યથી પણુ પ્રનનનો 
₹તિદાસનુ સ્વરૂપ ધગય છે. સાહિત્યથીજ ધધા અને હુન્નરતી ખીલવણી થાય 
છે. આઇપસ્તૅડના લેકે ખુદ્ધિશાલી છે તોપણ કુદરતી સાહિત્યો ઓછાં હો- 
વાને લીધે ફળાકોશલ્યમાં આગળ વધતા નથી. પ્રેકેસર બ્રાધ્સ કહે છે કે 
“યુર્‌।પતી ઉત્તમમાં ઉત્તમ પ્રજ્નને સષ્ય કે ઉત્તર એશિઆમાં મૂડી હોત તો 
યાં તેઆ અભિ*દ્ધિ પામી શકત નહિ; કેમકે યાં તેમને કુદરતી સાહિત્યની 
તેમજ વ્યાપારી દ્રવ્યનાં ઉત્પાત્તિસ્થાનની ખોટ પડત,” ઇંગ્તંડતી ફૂળામાં 
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આટલી ખી ભ*દ્દિ થઈ તે પહેલાં ધણો વખત અગાઉ તે દેશ ખેતીમાં 
આખાદ થયો હતો, હવે તો તે એટલો આખાદ થયે છે કે કદાચ તેનું 
ખનિજ દ્રવ્ય ખૂટી પડે તોપણુ હવે તેની જૃદ્દિ અટકે નહિ; પરન્તુ કુદ- 
રતે તેને કલાઈ, ત્રાંબુ, લહુ, અને કોયલા પૂરા પાડયા ન હોત તો ખેદુત- 
નૈ સ્થિતિમાંથી નીકળી હાલની વ્યાપારની આખાદી તેણે કદી ગ્રામ કરી 
ન હોત. દદ્ઞિણમાં ખેતીને અનુષ્ૃળ સાધને છે તેથી પ્રાચીન સમયમાં વ- 
સ્તી, દ્રવ્ય, અને સત્તા એ પ્રદેશમાં હતા. પણ વ્યાપારનાં કદરતી સાધનો 
ઉત્તરમાં હોવાથી આધુનિક સમયમાં તે પ્રદેશના લેકો ધનાઢય અને સત્તા- 
વાળા થયા છે, ચક પરગણાના પૂર્વ ભાગ અને લેંકેશાયરના પશ્રિમ ભાગ- 
ના લેક રાજકીય ખાબતમાં ગંરક્ષક ( કોન્ઝર્વેટિવિ ) છે; કારણુ કે ત્યાં 
ઘણે ભાગે ખેતીના ધધો! ચાલે છે તેથી જમીનદાર્‌। અને ખેદુતોતી સત્તા 
પ્રધાન છે ને તેઓ બહધા ર્ગરક્ષક મતના હોય છે, અર્થાત્‌, રૂટિને વળગી 
રહેનારા, અને કરપ્રાર્‌ કર્વાતી વિરુદ્દ છે ષક પરગણાના પશ્રિમ ભાગ 
અને લૈકેશાયરના પૂર્વ ભાગના લોકો અત્યુચ્છેદક મતના (રંડિકલ) છે; કેમકે 
તેઓ બહુધા વ્યાપાર્મા, કપાસ, રેશમ, લોઢા, વગેરેના કાર્ખાનાંમા તથા 
ખાણુના કારખાનાંમા રોકાયલા હોવાથી તેમની ખુદ્દિ અને ખીજ માનસિક 
શક્તિઓ ખહુ કેળવાયલી છે. લૅકેશાયરતી નિશાળો તપાસનારને પૂવે તરફના 
પહાડી ગ્રદેશના છોકરાતી ચપળતા અને લિવર્ષલ અતે બેની વચ્ચેના સ- 
પાટ પ્રદેશના છોકરાઓની જડતા નઈ આશ્રય લાગ્યા વિનતા રહેતું નથા 
લૅકેશાયરતી ખાણુને લીધે ત્યાં કારખાનાં ને વપાર ઉદ્દભવ પામ્યાં અને 
તેથી તે પ્રદેશના લેકે રક્ષક હતા તે સુધારક મતના થયા 

ધ્રકુતિબળ ને સનુષ્યબળને। શ્ુકાબલેઃ પરિસ્થિતિનું પ્રાધા- 
ન્ય--આ પ્રમાણે પ્રકૃતિબળ લેક પર કવી કવી અસર ડરે છે અને 
દતિહાસનુ સ્વશષપ ધડવામાં કેવું બળવાન્‌ છે તે આપણે તપાસ્યું સવે મનૃષ્ય- 
ખવળા માત્ર કૃદરતબળને આધીનજ છે કે તે કોઈ રીતે સ્વતન્ત્ર કામ 
કરી શકે છે તે તપાસવાનું છે. ફાર્લાદ્ષ જેવા કેટલાક સ્રન્થ્રફારે। મનુષ્ય- 


૩૨૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, "ખંડ ૩ને. 


ખળજ ઇ્ંતિહાસતું સ્વરૂપ નકી કરે છે અને પ્રકૃતિખળ તેના આગળ કંઈ 
કરી શકતુ નથી એમ સમજે છે. તેના મત ગ્રમાણે “ ઇતિહાસ અર્મખ્ય 
છવનચારિત્રેનો સારભૂત છે.” એથી ઉલડુ, બકલ જેવા શ્રન્થકારા। કુદરત- 
ખૂળનેજ સમર્થ ગણે છે અતે સનુષ્યને તેના ગુલામ જેવો સમજે છે. 
સત્ય ખે મતની વચ્ચે રહેલુ છે. પ્રકૃતિબળળ તેમજ સતુખ્યબળ ઇપતિદાસ 
પર અસર કરે છે. પીટર ધ હર્મિટે, ક્રેઝડ (ખ્રિસ્તિ અને સુસલમાનેો વ- 
ચ્ચેનુ પ્રાચીન સમયમાં ચાલેલું ધર્મયુદ્ધ) વિષે ઉપદેશ કરવોજ જેઈ એ, 
હવથરે ધર્ષસુષારાનો ( રેફ્મેશનનો ) ઝુડા ઉઠાવવોજ ન્નેઈએ, નેપોલિ- 
અતે ર્ાજ્યપરિવર્વનને ( રૈવોલ્યૂશનને ) લગતા સૈન્યનુ નાયકપણ્ુ કરવુંજ 
જતઈએ; પરતુ દુનિયા પણુ પીટર ધ હર્મિટ, લ્યૂથર, કે નેપાલિઅનને 
આવકાર દેવાને તૈયાર ન હોત તો એ માન્‌ પુસ્ષો કંઈ કરી શક્યા ન 
હોત, અર્થાત્‌, સમય આવ્યા વિના મહાન્‌ પુરુષો કઈ કરી શકતા નથી; 
તેમજ સમય આવે તેવા પુસ્ષો કરે છે તેવુ સામાન્ય પુસ્ષો કરી શકતા 
નથી. આમ સમય અને પુરુષ ખંનેની જરૂર છે. પ્રકૃતિબળળ ને પુસૂષખળ 
બંને અસરકારક છે. 


મતુષ્યબળતું પ્રાધાન્ય--લડાઈ, રાજ્યનીતિ, ધર્મ, ઉઘદ્યૉગ, અને 
વ્વાપારના ઇતિયસ પર અસર કરનારાં સમથે કારણોમાં મનુખ્યવિચારને 
પ્રધાનપદ આપવુ પડશે. આવા બનાવા માત્ર કુદરતી કારણોથીજ થતા 
નથા. સનુષ્યટ્ત્તિ પણ એનાં કારણોમાં પ્રખબળ અંશ છે. આરભમાં પ્રેકૃતિ- 
ખળ શ્રધાનપદ ભોગવે છે. કાલક્રમે પ્રકૃતિબળ પર્‌ મનુષ્ય સ્વામિત્વ મેળવે 
છે, પણુ બેકન કહે છે તેમ “ કુદરતને જીતવામાં પણુ તેન આજ્તાધીન 
થવું પડ્ટે છે. મનૃષ્ય રહેવાને ધર્‌ બાંધીને અન પહેરવાને લુગડાં વણીનેજ 
તેથી ટાઢ જતે છે; વરાળથી ખોટ ચલાવે છે ત્યારેજ પવન પર પ્રાધાન્ય 
મેળવે છે, અને કૃત્રિમ પ્રકાશ ઉત્પન્ન કરવાથીજ સ્ત્રાભાવિક સૂયૈપ્રકાશની તે 
દરકાર રાખતે। નથી, ” 


લાગણી. ફ્ર્પ 
પ્રકરગુ ૩જી. 


હ્ષાગણી* 

લાગણી એક માર્નાસિક જબ્યાપાર--લાગણી એ એક માનસિક 
વ્યાપાર છે. એમા સુખ અને દુઃખને સમાવેશ થાય છે. બાળકની આરભુ- 
ની લાગણીમાં કેટલાંક ખાસ લક્દણણુ જવામાં આવે છે. એ લાગણી સ્વાન 
ર્થેક હોય છે, અને તેને ભુખ, તરસ જેડી શારીરિક જર્‌ર્‌ સાથે સંબંધ છે, 
ભય, આશ્રય, કોધ, ગોક, આનદ, જિન્ાસા, અને ઈષ્યાં જેવી લાગણીનાં 
પણુ ચિહ્તો કવચિત્‌ જવામાં આવે છે, વળી એ લાગણીઓ સાથે તેનો 
વિચાર ખાળકના મનમાં રહૈતો નથી. તેની વિચારશક્તિ નબળી હોવાને 
લીધે એ લાગણીને! સંગ્કાર પણુ બાડા વખતજ રહે છે. જે પદાર્થના સંખંધ- 
માં લાગણી થાય છે તે પદાશ્ર ન્ત્યાસુધી પાસે હોય છે ત્યાંસુધીજ એ 
લાગણી રહૈ છે પદાથે દર કરો તો તે જતી રહે છે. વળી બાળકની લાગણી 
ધરણી મબળ ને જુસ્સાવાળી હોય છે, પણુ તે ઉપલકીઆ હોવાથી ખહુ 
થરાડા વખત ટક છે. તેતી ઇચ્છાશક્તિ નખળી હોવાથી તેનાથી લાગણી 
પર અકુશ રાખી શકાતો નથી 

લાગણીની બૃદ્ધિ--જે કમે ખુદ્ધિમા ભહિ થાય છે તેજ કમે લાગણી- 
માં %દ્ધિ થાય છે; કેમકે કાઈ પણુ પદાધે વિષે આપણ જેટલું જ્ઞાન 
હોય તેના શ્રમાણ્માં આપખ્‌ તેને વિષે લાગણી થાય છે. આ રીતે આપણી 
લાગણી આરભમાં સાદી અને અગકીણું હોય છે, ધીમે ધીમે સં#ણું 
થાય છે, ને તેમાં કેળવણી અને અનુભવથી ભ*દડ્દે થાય છે. ખાલ્યાવસ્થામાં 
શારીરિક *ૃહ્િ વિશેષ થવાથી શરીર્તે પોષણુની જરૂર છે. આયી આપણી 
લાગણી તે “અવસ્થામાં પાચનના અવયવો સાથે સંબંધ ધરાવે છે. ક્ષુધા 
અને તૃષા જેવી શારીફ્કિ જરૂર સાથે તેને વધારે સંખંધ છે. એ લાગણી સુખની 
હોય કે દુ.ખતી હોય, ખાળક આર્ભથીજ એનો ભેદ સમજતું જણાય છે. 


૩ર શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતરવ. ખંડ ૩ન્ને. 


ભૂખતરસથી તેને જે દુઃખ થાય છે તે તે સ્દનથી પ્રદરીત કરે છે. પ્રેયર 
કહે છે કે બાળક ભૃખથી શએ છે તેના અવાજમાં ને કઈ વેદનાથી રૂએ 
છે તેના અવાજમાં ફેર હોય છે. આવી લાગણીને ઇન્દ્રિયવિષયક લાગણી 
કહે છે. 

ધીમે ધીમે આવી પન્દ્રયવિષષયક લાગણીઓનેો-ક્ષુધા, તૃષા, અને 
શારીરિક વેદનાઓની લાગણીઓને -સંબંધ મન સુધી પહોંચે છે ને લાગણી 
સાનસિક્ર થાય છે. એને મનોભાવ કહે છે. એવી લાગણી આરભમાં 
આત્મીય-પોતાના સંબંધની હોય છે. પારકાના સંબંધની લાગણી-સામાજિક 
લાગણી ઉમર વધતાં આવે છે; અને ઊંચા પ્રકારની લાગણી ભાવના, 
જેને ખુદ્દિ, સહુદયતા, ને નીતિ સાથે મંબંધ છે, તે એથી પણુ મોડી આવ છે. 

લાગણીના સંસ્કાર--કા્ઈ પણુ લાગણી મનમાં આવીને જતી 
રૈ ત્યારે મન પર તેતી કઈક અસર ક્રક્યા વગર રહેજ નહિ એ ખુલ્લુ છે. 
એથી મન પર એવે સરકાર રહે છે કે તેથી તેને ફરીથી તેમ વતવાનું 
વલ્ણુ થાય છે; અને એ લાગણીના અનુભવ જેમ વધારે વધારે વાર 
થાય છે તેમ એ વલણુનું બળ વધતું ન્નય છે, દાખલા તરીકે, આપણે 
એવી સ્થિતિમાં હોઈએ કે ત્યાં આપણું ધ્યાન દિલગીરીના બનાવા ન્તવા- 
માંજ રોકાય તો આપણો સ્વભાવ ધીમે ધીમે બળીઅલ ને ઉદાસી 
થાય. આ કારણુથી બને ત્યાંસુધી જે પરિસ્થિતિથી આનન્દની ભાવના 
ઉત્પ થાય એવી પરિસ્થિતિ શાળાઓમાં ઊભી કરવી, અને દુઃ ખ- 
તી કે અમ્રેમતી ભાવના થાય એવી પરિસ્થિતિ દૂર રાખડી. દાખલા તરીકે, 
નિશાળમાં જ્યારે ન્ય્યારે શિક્ષા કરવાને! પ્રમંગ આવે;,-જેવા ગ્રમંગ ખને 
ત્યાંસુધી થોડાજ આવવા જ્નેઈએ,--ત્યારે ત્યારે આખી નિશાળના જ્નેવા- 
માં આવ એમ જહેર રીતે એ રિક્ષા કરવામાં આવે તો ન્યાયતા અમલ- 
દારની સાથે અપ્રેમ ને દુઃખની ભાવનાજ ખાળકના મનમાં કનેડાય. એથી 
ઉલટ, સ્તુતિ ને પઇનામના પ્રમંગો જેમ બને તેમ નનહંરમાં ફરવા; ફારણુ 
% એની સાથે સુખ ને પ્રેમતી ભાવના બ્નેડાયલી છે. 


લાગણી, ૩૨૭ 


લામણીના વિભાગેો--ઉપરની છ%ીકત પરથી સમજાશે કે લાગણી- 
ના તીચે પ્રમાણે વિભાગ કરી શકાયઃ-- 
૧, આત્મીય લાગણી-- 
( અ ) પન્દ્રિયવિષયર--ભૂખ, તરસ, વેદના. 
(આ ) મનેો્ભતિ--ખીક, ગુસ્સો, અદેખાઈ-શિક્ષકે એ અટકાવવાનો 
પ્રયાસ કરવો. 
ર અનાત્મીય લાગણી-- 
( અ ) સામાજિક--સમભાવ, પ્રેમ, દયા, 
આ ખધીને અન્ય પુસ્ષો સાથે સંબંધ છે. એથી જુદી 
જુદી વ્યક્તિઓને! પરસ્પર સમાગમ થાય છે, શિક્ષકે એની 
#દ્વિતે ઉત્તેજન આપવુ ન્નેઈ એ, 
( આ ) ભાવના-- 
( ૧ ) ખુદ્ધિ સાથે જેડાયલી-નાન પ્રામ કરવા માટે થતી 
લાગણી, સત્યનું ્સશેધન કરવાની પ્રેરણા. 
( ૨ ) સહદયતા સાથે નેડાયલી-સૌન્દર્ય માટે સાનન્દ્ાશ્ચર્ય, 
( ૩ ) નીતિ સાથે ન્નેડાયલી-કર્તન્યનિદા ને સદ્દગુણુ 
માટે પ્રેમ. 
લાગણીની ડેળવણી--લાગણીએઓ કેળવવી એ ધણું અધરૂં કામ 
છે. 'ેટલીકને દખાવવી પડે છે ને કેટલીકને પોષવી પડે છે. એ કામમાં 
પાત્રને અનુસારે વર્તવું પડે છે. અહદિ'કેટલીકને વિષે વિવેચન કર્યું છેઃ- 
ભય--જેથી દુઃખતી વેદના થશે એવું ધારવામાં આવે છે તેથી 
ભય ઉત્પન્ન થાય છે. અગાઉ દુઃખનો અનુભવ થયો હોય તોજ તેથી 
વેદના થશે એવી ધારણુ। બંધાય છે. આથી અગાઉનાં દુઃખની સાથે તેને ઉત્પન્ન 
કરનાર્‌ કારણા અને તેથી થયલી લાગણીના સંબંધ ન્નેડાય છે, અનુભવ 
થાય છે તેમ કલ્પનાશક્તિ નની બાબતો ફહપી તેને ભયનાં ફારણો સાથે 
ભોડે છે, 


૩૨૮ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્તર્વ, ખડ ૩બ્ને, 


શિક્ષકની સૃશ્કેલી--શિક્ષકનું કામ સુગમ નથી. શિક્ષકે એ લાગણી 
છેકરાંમાં દબાવી દેવી નનેઈ એ; પરતુ ભયને ઉપયોગ જરૂર પડશે તો થશે 
એવી લાગણી છેક કાઢી નાખવાની નથી. સામાન્ય રીતે શિક્ષક ખાળક- 
ની સાથે ભયથી નહિ પણુ પ્રેમથી વતવુ જેઈ એ. તેની સાથે સમભાવ 
રાખવો જેઈ એ, અર્થાત્‌, તેના સુખદુઃખમાં ભાગ લેવો નઈ એ, બાળક 
સાથે ખાળક થઈ જવુ, પણુ ગુસુશિષ્ય વચ્ચે યોગ્ય મર્યાદાતી જરૂર છે 
તે સાચવવીજ જેઈ એ; અને શિક્ષક એ સાચવશે તેમજ સદ્ગુણ ને સદા- 
ચાર્‌ પ્રતિ પૂન્યભાવને લીધે દગુછણુ ને દુરાચાર તરફ તિરસ્કાર બતાવશે 
એવે ભય જ્ષિષ્યના સનમાં રહેવાજ જેઈ એ. એ ભય મર્યાદામાંજ જેઈ એ; 
વિસ્ષેષ થવાથી ધણા અનર્થ થવાનો મંભવ છે, અને તેમાનો એક 
હિંચકારાપણુાતી ટેવતુ ખીજ રોપાય છે તે છે. 

ચપળતા--ખબાળકમાં ચપળતા એ સ્વાભાવિક લક્ષણુ છે. એ લક્ષણ- 
ને પોષવું એ શિક્ષકનો પર્ષ છે, ચપળતા એટલે નાનતન્તુઓનું ચલન 
અને ઉશ્કેરણી, એ સંક્ષાભથી એક ગ્રકારતી શક્તિ ઉત્પન્ન થાય છે અને 
તે શક્તિથી મનને આનન્દ અને સુખતી લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. એ 
ચપળતાને કેવી રીતે ઉત્તજ, યોગ્ય માગ દોરી, સારાં ફળ ઉપજાવી શકાય 
તે વિષે આગલાં પ્રકરણમાં, બાળસ્વભ્ાવનો અભ્યાસ, કિડર્માટેન પદ્ધતિનું 
રજસ્ય, વગેરે સ્થળે, વિવેચન કર્યું છે. 

રિક્ષકે હમેશ યાદ રાખવુ કે છોકરાંતી ચપળતા દાખી ૬ઈ વ્યવસ્થા 
રાખવા પ્રયત્ન કરવો એ ધણ્યજ હાનિકારક છે. તેતી ચપળતાને યેગ્ય 
માર્ગે લઈ જઈ ન્ઞાન આપવુ એજ તેનો ધર્ષ છે. કિંડર્ગાટન ઉઘેોગો, 
ડ્રિલ, ચિત્રકામ, લેખન, હાથ ને આંખને કેળવણી મળે એવા પદાર્થપાઠો, 
ગાયન, વગેરે વિષયોથી એ ચપળતા પ્રેરાય છે. 

સ્ત્રાશ્રય અને અધિકાર પ્રતિ પ્રેમ--જેમ બને તેમ ખાળકને 
સ્વાશ્રયી કરવાં. કેટલાક સદ્ગુણો ખીન્નઓમાં નઈ આપણા તે પ્રતિ 
પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે, મૈત્રી, દયા, સમભાવ, અને એવી ખીજી 
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સામાજિક લાગણી કૈ “કાઈ કામમાં કોઈની કળા ને હોશિયારી, તથા 
ખતથી વળગી રહી અડચણો દૂર કરી કાર્ય સાધવાની શક્તિ,-આવી આવી 
સારી લાગણીઓ ખીન્નઓમાં નેઈએ છીએ ત્યારે આપણામાં તે 
હોય તો કેવુ સારૂં એની આપણને સ્વાભાવિક રીતેજ પ૪ચ્છા થાય છે. 
આ ઉપરથી આપણે આત્મનિરીક્ષણુ કરીએ છીએ. અન્તદશેન કરવાથી 
એમાંતી કોઈ લાગણી આપણામાં છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરીએ છીએ, 
અને હોય છે તો આનન્દ ને સુખ અનુભવીએ છીએ, આ રીતે આપણામાં 
સ્વાભિમાન અને સ્વાશ્રયની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. પુસ્તકે મનમાં વાંચી 
તેનું તાત્પર્ય સમજવુ, દાખલા નાતે ગણુવા ને ભૂલ પડે તો તે જાતે શોધી 
કૉઢવી, નિબન્ધ લખી ભાષા પર્‌ કાખુ મેળવવો, પદચ્છેદ અને વાડય- 
પૃથક્કરણુથી શખ્દોનો પરસ્પર સંબંધ સમજવોા,-આ મધાં ને એવાં ખીન્ન 
શાળાનાં કામોમાં સ્વાશ્રયતી લાગભી કેળવાય છે. વળી અડચણુા દર કર્‌- 
વાથી જે ગંતોષ થાય છે તેથી એક પ્રકારની સત્તાનુ ખીજ રોપાય છે. 
અડચણુ આવે છે તેને દૂર કરવા એક પ્રકારની માનસિક સ્કૂતિ થાય છે 
અને એમા વિજય શાય છે તેથી ખાળક પોતાતી શક્તિમાં વધારો થયો 
છે એમ જાણી આનન્દ પામે છે અને તેનું સ્વાભિમાન પ્રેરાય છે. જેમ 
અડચણુ મોટી અને તેને દૂર્‌ કરવામાં પ્રયત્ન ઓછે કરવો પડે તેમ આ 
સ્વાશ્રય ને મ્વાભિમાનતી ૬ૃત્તિને વિશેષ ઉત્તજન ને પાષણુ મળે છે. 
સ્પર્ધા--એકજ કામમાં રોકાયલાં માણુસોમાં આ *ત્તિ સ્વાભાવિક 
તે ઉત્પન્ન થાય છે એ વત્તિ ઉદ્યોગ અને પોતાનું કામ સર્વથી ઉત્તમ 
રીતે કરવાના પ્રયતનનું બીજ છે અને શિક્ષકે એ કારણુથી તેને ઉત્તજવી 
નતેઈ એ. પરંતુ બહુ ઉસ્કેરવાથી એજ *ત્તિ પરસ્પર અદેખાઈ અને વૈર- 
ભાવનું કારણુ થઈ પડૅ છે, એ પણુ શિક્ષકે ભૂલવું નહિ. જહેર “નામના 
સમારભોમાં લાભ અને હાનિ બંને છે, તે આ ઉપરથી સહજ સમજશે. 
એવા મેળાવડામાં શારીરિક અને માનસિક શકિત દર્શાવવામાં જેએ। 
વિજયી થયા હોય છે તેમને જાહેરમાં મ્રતિછિત ગૃહસ્થને હાથે દનામ મળ" 


૩૩૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતર્વ. ખંડ ૩ને. 


વાથી તેમનાર્માં ઉદ્યાગ અને 'ખતની ટેવ પડે છે, એ મોટો લાભ છે. પરંતુ 
યાદ રાખવું જનેઈ એ કે ધનામાો હમેશ યોગ્ય શિષખ્યોનેજ મળતાં નથી; 
યોગ્યતાની તુલના કરવામાં અનેક રીતની ભૂલ થવાનો સંભવ છે. વળી 
નીતિના ગુણો કંઈ શારીરિક કે બુદ્ધિવિષષક ગુણા કરતાં ઊતરતા નથી; 
પરતુ તેને માટે ધનામો બહુ હોતાં નથી અને તેની યોગ્યતાની પરીક્ષા 
કરવી, એ પણુ કઈ સહેલુ કામ નથી. આવા ગેરલાભા પણુ ઇનામો 
આપવામાં રહેલા છે. તેમજ જેઓને દનામાો મળતાં નથી તેમનામાં ના- 
ઉમેદી ઉત્પન્ન થાય છે અને જેમને મળે છે તેઓ તરફ વેરભાવ ને અદે- 
ખાઈ પણુ ઉત્પન્ન થવાનો સંભવ છે. આ બધુ લક્ષમાં રાખી શિક્ષકે યોગ્ય* 
તાની-શારીરિક, બુદ્ધિવિષયક, અને તીતિવિષયક ગુણુની-બરાખબર નિષ્પહ્ષ- 
પાત અને ન્યાયદછિથી તુલના કરી યોગ્ય શિષ્યોનેજ પનામા માટૅ 
પર્સંદ કરવા અને શિક્ષકે તેમજ ઈનામ આપનાર ઝૃણસ્થે ઇનામ ન મેળ- 
વનારાં નાસીપાસ ન થાય એવા તેમને યોગ્ય બાધ આપવો, ગએ જરૂરનું 
છે. આમ કરવાથી સ્પર્ધાની ઉચ્ચ જ૬ૃત્તિ યોગ્ય રીતે કેળવાશે અને અયોગ્ય 
રીતે કેળવવાથી જે હાનિ થાય છે તે થતી અટકશે. 

જિજ્ઞાસા--આ રત્તિ બાળકમાં સ્વાભાવિક છે. તેતી સ્વાભાવિક 
ચપળતામાંથી એ જૃત્તિ ઉત્પન્ન થઈ ખુદ્દિતી ખિલવટનું કારણુ થાય છે. એ 
જૃત્તિને સંતોષવા ને ઉત્તજવા માટે શિક્ષકે પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરવું 
ન્નેઈએ અને રસિકતાને નવીનતાતી અપેક્ષા છે. રસ ઉત્પન્ન કરવા માટે 
કઈ કઈ યુક્તિઓ કેવી રીતે ગ્રયોજી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉથી થઈ 
ગયું છે. બેન કહે છે કૈ ખાળકતી જિજ્ઞાસા ધણી વાર્‌ તાત્વિક નહિ, 
પણુ આભાસરૂપ હોય છે. તેઓ શિક્ષકને કાયર કરવાના હેતુથી કે ચપળતા* 
નો દેખાવ કરવાના હેતુથી ધણી વાર પ્રશ્ન પૃછે છે. બેનના આ વિચાર 
સંપૂર્ણ રીતે ખરે! નથી, કેટલાક મોટી ઉમરના શિખ્યોમાં એ ભૃત્તિ ન્ને- 
વામાં આવે છે, એ સત્ય છે. શિક્ષકમાં સાનતી ખામી છે એવા ભાસ 
પણુ શિષ્યના મનમાં થવો ન ન્ેઈએ ને તે થવા પામે છે ત્યારેજ કેટ- 
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લાક શિષ્યમાં એવી જૃત્તિ ઉદ્ભવ પામે છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે એ ૨૬ૃત્તિને 
દરેક પ્રકારે પોષવી એ શિક્ષકનું કામ છે. 

સહ્દયતા--કોઈ પણુ પદાર્થના અવયવો સુદર પ્રમાણુમાં પરસ્પર 
ન્નેડાયલા હોય ત્યારે આપણે તેને ન્નેઈ આનન્દ થાય છે. અવયવોની સુન 
શ્િજ્તા અને યોગ્ય પ્રમાણુથી ઉત્પન્ન થતુ સન્દયે ઓળખવાની શક્તિ તે 
સહદયતા ફેહેવાય છે. આ શક્તિ ભિન્ન પ્ર્નઓમાં ને પુસુષોમાં જુદી જુદી 
હેય છે અને એ બેદ પરિસ્થિતિ અને કેળવણી પર્‌ આધાર રાખે છે. 
જેમ ૬રૈક વસ્તુમાં તેમ કળાકૈ।શલ્યની કૃતિમાં અને આચારવિચારમાં પણુ શું 
સાર્‌ છે ને શુ નઠાર્‌ છે તે જણી સારા તરફજ પ્રેમ થાય એ સહદયતા 
છે. એ રત્તિથીજ આપણે સુંદર ચિત્રો, સુદર નકસીદાર ₹/મારતો, વગેરે ન્નેઈ 
રાજી થઈ એ છીએ અને તેમાં સૌન્દર્ય કયાં રહેલુ છે તે પારખી કાઢીએ 
છીએ. એ ૬ંત્તિથીજ ગધ્ય ને પઘના ગ્રન્થેો વાંચી તેની ભાષામાં ને વિચાર- 
માં ગુખદોષની તુલના ને પરીક્ષા કરી શકીએ છીએ; અને એ ભ*ૃત્તિથીજ 
ગાયનમાં આપણને આનંદ પડે છે અને શાસ્રીય માન ન હોય તોપણુ 
તેમાં કંઈ બેસુર થાય છે તો આપણા કખને તરતજ ખખર્‌ પડી જય છે. 

સઢદયતાની કેળવણી--આ ઝત્તિ ખાળક્રોમાં કેળવવાની ધણી 
જરર્‌ છે. શાળાના મકફાનતી ભવ્યતા, તેમાંના સામાનની સુદર વ્યવસ્થા, 
દિવાલેોના મુદર્‌ રગ ને તે પર્‌ મૂકેલા થોડાં, બાળકો સમજે એવાં, અને 
ઉપયોગી ચિત્રો, સર્વત્ર સ્વચ્છતા, શિક્ષકનો સ્વસ્છ ને સાદો, પણુ સંપૂર્ણુ 
પહેરવેશ, ને શિષ્ટ વાણી ને આચાર, એ બધાંથી જિષ્યતી સહદયતા કેળવાય 
છે, વળી દરેક કામમાં જ્ઞિષ્યની મંમુખ ઉત્તમ આદશે મૂકવાથી એ 
વૃત્તિ પોષાય છે. કિડર્માટન ઉદ્યોગો, હસ્તકળાશિક્ષણુ, ચિત્રકામ, લેખન, 
વગેરે વિષયોમાં અવયવોનાં પ્રમાણુ ને સુશ્લિજ્તા શિખવી શકાય 
છે. બાળકને નિરીક્ષણુ કરવા લઈ જવાથી કુદરતના સ્વરૂપ પર પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરી શકાય છે. કૅવિતા ગવડાવવાથી ને તેની સુદર રચના તરક ખ્યાન ખેં 
ચવાથી તાલ, માપ, માધુર્ય, રસ, વગેરે શિખવાય છે, દરેક બાબતમાં સ્વુ- 


૨૩૩ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂકીતત્ત્વ, 'ખંડ ફન્ને. 


*૭તા નળવવાથી અને આચારમાં ને વાણીમાં શિષ્ઠતા દર્શાવવાથી ફિષ્ય- 
માં તેવીજ *ત્તિ શિક્ષક પ્રેરી શકે છે. આ પ્રમાણે નિશાળમાં અનેક રીતે 
સહૃદયતા ને રસિકતા કેળવી શકાય છે. 


ર2 4 ઝારા 


ત્રડરણુ ૪શથુ. 


દાદ 


સંકલ્પજૃત્તિ, 
સંકલ્પવૃત્તિના અંરો।--મનૃષ્યમાત્રને સુખ પ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખ- 
માંથી દૂર રહેવાની કે આવે તો તેમાંથી મૃક્ત થવાની પચ્છા હોય છે. 
ઇચ્છારમાં કયાં તરવે। સમાયલાં છે તેનો વિચાર્‌ કરીશું તો માલમ પડશે 'કે પૂવે 
જે સ્થિતિથી સુખદુ*ખનેો અનુભવ થયો હોય તેનું અમુક પરિસ્થિતિમાં 
સ્મરૃણુ થવાથી સુખ મ્રા્્ત કરવાની ને દુઃખ પરિલ્ર્વારની ઇચ્છા થાય છે. 
બાળકને ટાઢ વાય છે ને ચૂલા પાસે ખેસી તાપવાની છચ્છા થાય છે. એ 
ઇચ્છા શાથી થાય છે ? અગાઉ તેને એવે અનુભવ થયલે હોવે ન્નેઈ એ 
ક તાપ પાસે બેસવાથી ગરમી લાગે છે. હાલ તેને ટાઢ વાય છે અને પૂવે 
તાપથી ગરમીનો અનૃભવ થયે! છે, તેનું આધેથી દેવતા ન્નેઈ ને, તેને 
સ્મરણુ થાય છે; આ કારણુથી તેને તાપવાની પ્રચ્છા થાય છે. આ પ્રમાણે 
ઇચ્છામાં પ્રત્યક્ષ સાન અને સ્મરણુના અંશે અન્ત્લૈત છે. કોઈ પણુ 
વસ્તુની ઇચ્છા થયા પછી તે પર મનતી એકામતા, કાર્ય થઈ શકશે કે નહિ 
એવી શંકા, અને તે કરવાને! ઠરાવ થાય છે. આ પ્રમાણે મંકલપમાં દચ્છા, 
“યાન, શંકા, ને નિશ્રયનો અત્તર્ભાવ થાય છે. 
એ વૃત્તિતું બળ--પ્રેઅર કહે છે કે મનુષ્યની સંકટ્પભૃત્તિ ધણી 
ખબળવાન્‌ છે. એથીજ ખહુધા એનું ભવિષ્ય ધડાય છે. એને યોગ્ય સાર્ગે 
દોર્વવાનું કામ ધણું અધરૂં છે, પરતુ ધણું જરરતું છે. 


સંકલ્પભૃત્તિ. 5૩૩ 


સંકલ્પવ્રત્તિની કેળવણી--સકટપવૃત્તિમાં શેનો શેને સમાવેશ થાય 
છે અને તે શી રીતે ઉદ્દભવ પામે છે તે ઉપર્‌ દર્શાવ્યુ છે. પ્રત્યક્ષ નાન 
એ તેનો ધણા અગત્યનો અંશ છે, અને અનેક પ્રકારની ચેરા એ તેનું બાલ 
સ્વરૂપ છે. આ કારણુથી જે પાડાયથી અંગની [દેલચાલ અને અવલેફનશક્તિ 
પળવાય એવા પાઠો સફલ્પવાત્તિ કેળવવામાં ઉપયાગી છે પદાથપા&, કિડ- 
ગાંટેત ઉઘ્યાગ, ચિત્રકામ, લેખન, વાચન, ડિલ, અને «સ્તકળારિટ્દાણુ, એ 
એવા વિષયા છે એથી દાથ અને આંખ કેળવાય છે, પ્રત્યક્ષ નાન પ્રાપ્ત 
થાય છે, અને ચછાથી તેની કમિક વૃદ્ધિ દશાવાય છે. ટસ્તકળાશિક્ષણમાં 
ઘણી ચપળતા ને ઉદ્યાગની જરૂર છે. તેમાં વિવેકશક્તિના ઉપધાગ પઠે 
એવી અનેક નાની કૃતિઓ કર્‌) પડ છે. તે ભિન ભિન્ન હોવાથી તેમા 
રસ ઉત્પન્ન થાય છે; મકે નવીનતા એ રસની પ્રબળ ઉત્તેજક ન પાષક 
છે. તેમાં મતને એકામ્ર કરવુ પડ છે. પ્રતિની જુદી જુદા ભૂમિકાથી જુદા 
જુદ્દા વિચારો ઉત્પન્ન થાય છે અને એ ખધા સબભહદ્ધ થાય છે તેથી 
સબન્ધપૂવંક વિચાર કરવાતી ટેવ છે. સંકહ્પબૃત્તિ નિબળ હોય તા તે 
આવી વિચાર્સકલનાથી ૬ઢ થાય છે. પૃતિએ સમાપ્ત થયે કળાનો નમુનો 
તૈયાર્‌ વાથી અત્યાનન્દ થાય છે અને ફલ્પતાશક્તિ, ઉદ્યોગ, સ્વાશ્રય, 
આદિ ગુણો કેળવાય છે ખેતથી કામ કરવુ પડે છે તેથી મંકલપર્વાત્તનુ સાર 
પાપણુ થાય છે. 

સંકલ્પજૃત્તિની વૃદ્ધે---ક૯પભત્તિ નીચૅને કમે %ઢ્િિ પામે છેઃ- 

(૧) આરભમાં બાળકની ચછ્ટામા ₹|ચ્છા હોતી નથી બાળક સ્સે છે 
ને રૂએ છે. તેમાં ઇચ્છાનો વ્યાપાર હોતો નથી. ખાળકના છાસ્યને કાલિદાસે 
“અનિમિત્ત', એટલે “નિમિત્ત વગરનું' કહ્યુ છે ને ભવભૂતિએ ટાસ્ય ને 
સદન બંનેને “અનિયત*---નિયમ વગરનાં, અથાત્‌ ૫ચ્છા વિનાનાં કહ્યાં 
છે, તે યુક્ત છે. 

(૨) ધીમે ધીમે ચેણા એચ્૭િક થાય છે; પણુ હજી તેમાં શકા, નિ- 
ર્ણય, પર્મદગી, એવા વ્યાપારો હોતા નથી, 


૩૩૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ઢન્ને. 


(૩) પછી નિર્ણ્યપૂર્વક કૃત્ય કરતાં શીખે છે, આમ સંકલ્પવૃત્તિતુંજ 
ખીજ રોપાય છે. આપણે ડધકે કામ કરવુ છે; એક તરફથી તે કરવાની 
પ્રેરણા ને બીજી તરફથી ન ડરવાની પ્રેરણા ઉત્પન્ન થાય છે. એ ખે પ્રેરણુ- 
ને લીધે મનમાં ચ કરવું ને શું ન કરવુ તેનો સંશય થાય છે. છેવટે એફ 
માગ મન પર્મંદ ફરે છે અને આ નિર્ણય મંકલ્પવૃત્તિનુંજ કાય છે. 

શિક્ષકતે ચેતવણી---કલ્પર્ભત્ત દટ કરવી એ શિક્ષકનું કામ છે; 
પરંતુ તેથી બાળકમાં એ ૨૬ત્તિ હઠિંલાધમાં , પરિણામ ન પામે એને માટે 
તેષે કાળજી રાખવી. 

સેસ્કૃત નેયાયિડેના વિચાર --રચ્છા વિષે સંસ્કૃત નૈયાયિકો નીચે 
પ્રમાણે ટૂક વર્ણુન આપે છે. પોતાને કે પારકાને અપ્રાત વસ્તુ પ્રામ કર- 
વાની પ્રાર્થના તે ₹ચ્છા. એ પચ્છા સુખાદિતી અપેક્ષાથી કે સ્મૃતિતી 
અપેક્ષાથી ઉત્પન્ન થાય છે. પ્રયત્ન, સ્મૃતિ, ધર્ષ, અને અધર્ષ, એ ૫ચ્છા- 
માંથી ઉત્પન્ન થાય છે ફામ, અભિલ્લાષ, રાગ, ગકહપ, કરણા, વૈરાગ્ય, 
વગેરે ₹ચ્છાના ભેદ છે. 


તનનન ન-શ્જીન---. 


પ્રકરણુ પસું. 


સ્મરણુશક્રિતિ. 





સ્મરણશક્તિ: તેનો પ્રભાવ--આપણા દેશના લેકે માત્ર સ્મરણુ- 
શક્તિજ કેળવનાર્‌ા છે, વેદીઆએ। સમન્યા વિના વેદ માંએ કરે છે, શાસ્રીઓ 
ત્રન્થો પાઠે કરે છે, ને પરીક્ષકદણ્િ કેળવતા નથી, એવા આક્ષેપો પાશ્ચાત્ય 
વિઠ્ઠદાતા આપણા પર્‌ મૂકે છે. એમાં કઈક સત્ય પણુ છે, પરર્તુ પૂર્વની 
પૃરિસ્થતિનેઃ વિચાર્‌ કરતાં સ્મરણુશક્તિ જેટલી નિન્દાય છે તેટલી 
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નિન્દાને પાત્ર નથી. જે સમયે લેખનકળા કે મૃદ્રણુકળાનો અભાવ હતો 
તેવે સમયે સ્મરણુશક્તિ બરાબર કેળવી ન હોત તો જે વેદના અષ્યયનથી 
પાશ્ચાત્ય વિદ્દાનોને ને ભાષાવિસાનીઓને અનેક પ્રકારનો આનન્દ મળે 
છે તે વેદ લુત્ત થયા હોત. પ્રાચીન આર્યોએ સ્મરણુશક્તિના બળેજ તેનું 
રહ્ષણુ કયું છે. પદપાઠ, ગહિતાપાઠે, કરમ, જટાપાઠે, ધનપાઠે, અનુકમણી, 
વગેરે અનેક યુક્તિપ્રયુક્તિથી સ્મરણુશક્તિને અતિપરિશ્રમ આપીને એ અમૃલ્ય 
રત્ન ધરી રાખ્યાં છે એ સ્મરણુશક્તિને નિદ્વી એ એ પારેસ્થિતિનું 
અનમાનજ દર્શાવે છે. ષડ્દશનના ત્રન્થો। તથા વ્યાકરણ, કલ્પ, છન્દ, આદિના 
મ્રન્થા સૃત્રરૂપમાં રચાયા એ પણુ એવીજ પરિન્થિતિને લીધે છે. 


શાખ્ત્રિક સ્મરણશક્તિ તેનો બચાવ--ખાળકની શાબ્દિક «મરણું* 
શક્તિ ધણી પ્રબળ છે નવા શખ્દનો અથે સમન્યા પહેલાં તે પકડી લે છે 
ને યાદ કર છે આ ઉપરથી સામાન્ય રીતે એવો નિયમ કરવામાં આવે 
છે કે તેને પ્રથમ વસ્તુની સમજણુ પાડવી ને પછી તેને માટે શબ્દ કહેવો. 
એ નિયમ ખરા છે પરતુ એ ઉપરથી એમ ન સમજવુ કે બાળક ને 
ખાખત પૃરી સમજ શકે નહિ તે તેણે યાદ રાખ4નીજ નહિ, એવો નિયમ 
કરવાથી ધણી હાનિ થવાનો મભવ છે. વિચારશક્તિ આવતાં વખત જય 
છે અને તે આવે ત્યાંસુધી બાળકને કઈ મોંએ કરાવીએજ નહિ કે 
જેટલુ તે પરિપ્રણું સમજી શકે તેટલુજ માંએ કરાવીએ તો બહુ નુકસાન 
થાય. ખાલ્યાવસ્થામાં સ્મરણુશક્તિ ધણી પ્રખળ હોય છે. મનની મ્રાહફ 
શક્તિ તેમજ ધારક શક્તિ બંને જબરી હોય છે. કહે છે કે “શ્રણણુ કરવામાં 
ખાળકતું મન મીણુ જેવુ છે ને ધારયુ કરત્રામાં આરસપણાણુ જેવુ છે.' 
અમુક કાવ્યના પૂરેપૂરો અર્થ બાળક સમજી ન શકે, માટે તેને માંએ ક* 
રાવવુંજ નહિ? એમ કરવાથી તો તેના ગનાનમાં અપૂર્ણુતા રહે. જે વયે 
સહેલાઈથી યાદ કરી શકાય તે વય નકામી જવા દેવી અને મોટી વયે 
યાદ કરવું અધરં પડે તે સમયે યાદ ફરાવવાને! પ્રયાસ કરવો, એ કુદરત* 


૩૩૬ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્્વ. ખંડ ૩જે, 


ના નિયમથી વિપરીત છે, તેથી એમાંથી ઇટ ફળ નીપજશે નહિ. ઉપલક 
અથ સમજે તો બસ છે, આગળ જતાં બધા અડે બરાબર સમજશે. આ 
પ્રમાણ છેક નીચલા ધાર્ણામાં-ઝાળવગે, ૧લા, ને રજ ધોરણમાં-કવિતા 
શિખવવાને હેતુ સાહિત્યના સારા નમુના માંએ ડરાવી સ્મરણુશક્તિ ને 
સહદયતા કેળવવાના છે. શક્તિ પ્રમાણે પ્રથમ ઉપલક ઉપલક, પછી તેથી 
વિશેષ, અત ત્યાર પછી બધા અથે બરાબર સમજશે. પ્રાચીન રૈલીમાં 
અમરકાશ વગેરે માંએ કરાવવાતો આવાજ હેતુ દતો. 


શાખ્ટિક શક્તિની નિન્દા--વળી એ પણુ લક્ષમા રાખવાનું છે 5 
%વળ શાખિદક ૨મરણુશક્તિની પ્રાચીન સમયમાં પણુ આછી નિન્દ્દા કરી 
નથી, “શ્થાળુસ્વિ મારથારઃ જિજામૂજષીય્થ વેટ ત વિગાનાતસિ ચોડ- 
થન્‌?'--વેદનું અષ્યયન કરી જે તેની અથે બરાબર સમજતો નથી તે 
સ્કાખ્ઃ૩--ગધેડા જેવા ભાર્વાહજ છે. 'સ્થાખ' તો અથ વૃક્ષ પણુ લઈ શ- 
કાય, જેમ પુષ્પ, પત્ર, ફળ, વગેરેનો ભારજ વક્ષ ધારું કરે છે, ગન્ધ, 
રસ, રૂપ, સ્પરી વગેરેનો ઉપભોગ પ્રાપ્ત કરતુ નથી; તેમ અથ સમજ્યા 
વગર્‌ વદનું અપષ્યયન કરનાર્‌ અધ્યયનના ભારજ વણન ફરે છે. જે અર્થ 
સમજે છે તે સકલ કહ્યાણુ ભાગવે છે ને ત્તાનથી તેનાં પાપ નણ થઈ તે 
વગમાં જાય છે, એમ તે મન્ત્રમાં કશું છે. બીન્ન મન્ત્રમાં અજ્ઞાનને નિન્યુ 
છે. જે અથ સમજ્યા વગર ગ્રુમુખથી મ્રદણુ કયું છે અને જેનો પાઠેમાત્ર 
થાય છે, અથે સમન્નતો નથી, તે, જેમ સુકુ લાકડું અગ્નિરહિત પ્રદેશમાં 
બળતુ નથી, તેમ કદાપી પ્રકાશતુ નથી. વળી 'ળજઃ ૬12૪: સસ્ચરશાલઃ 
શુત્રયુજદઃ ર્મે છોજે વ જાસપુમ્મવસિ”--એક શખ્દ ખરાબર સમજયલે 
ને બરાબર ગ્રયોજાયલા સ્વર્ગમાં ને આ લોકમાં કામોનો દોહન કરનાર 
થાય છેૅ-એમા પણુ જ્ઞાનતી પ્રશંસા છે. એ બંને વાકેયોમાં ચિત્તાનાસિ ને 
સર્ચગ્જ્નાલ. એ ખે શખ્દ્દો પર્‌ લક્ષ આપવાનું છે. માત્ર સાનનીજ જરર 
કુદી નથી; પણુ વિન્ઞાનતી, સમ્યગ્સાનતી આવશ્યક્તા દર્શાવી છે, આ પ્ર 
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માણે સમય જતે પ્રાચીનોએ પણુ કેવલ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિને વગાવવા- 
મા ન્યનતા રાખી નથી. 

શખ્દપૂળની ફાાન્સમાં નિન્દ્ા--ફ્ાન્સની પ્રાથમિક શાળામાં પણુ 
આવી શખ્દપૂન્નને નિન્દી છે. ૪. સ. ૧૪૦૬ના એઔંગસ્ટના “ પ્રેકટિકલ 
ઢીચર 'માં કલ્ું છે કે ફ્રાન્સના પ્રાથમિક શિક્ષણુમાં જે બીજ જૃત્તિ 
સુધારાને પાત્ર જણાય છે તે શખ્દપૂક્ન ને ત્રન્થપૂન્ન છે. ધણાખરા પાઠોને 
અન્તે (પ્તિઢાસ, નીતિ, ભૂગોળ, શહેરી તરી' વર્તન, વિદ્યાનાં મૂળતન્વ, 
ઇત્યાદિ વિષયના શિક્ષણુમા) છોકરાએ સક્ષિસ નોંધ લખી કાઢે છે, તેને 
ગોખી નાખ છે; અને બીજે દિવસે તેજ વિષયના પાઠેને આરભે ખોલી 
ન્તય છે, 

કાળા પાઢીઆ પરની નોંધ ગોઃખાવવી--ફાન્સમાં છોકરાએ 
“તે જે ગંક્ષિમ્ત નોધ કાઢે છે તે ગોખી નાખે છે તેની આમ નિન્દા કરી 
છે, તો આપણી પ્રાથમિક શાળામાં પદાર્થપાઠે ને અન્ય વિષયેમાં 'કેટ- 
લીક વખત શિક્ષકો વિષયના પેટા વિભાગ કરી દરેકના શિક્ષણુને અન્તે 
કાળા પાટીઆ પર સક્ષિ મુદાઓ લખી કાઢે છે ને છોકરાઓ પાસે 
નોટ-ખુક્રામા લખાવી ગાોખાવ છે તે વિશેષ નિન્ધ છે એ સથજ સમજશે, 


આયાત ને નિકાસ--ભૃગોેળમાં અગાઉ અખાત, ભૂશિર, દીપ, 
વગેરે નામો! માંએ કરાવવાનો પ્રચાર હતો. તેને બદલે કેટલેક સ્થળે દેશની 
આયાત ને નિકાસ મોંએ કરાવવામાં આવે છે, એ પણુ તેટલુંજ ભૂલ- 
ભરેલું છે જુદ્દા જીદ્દા કટિબંધામાં કેવી વનસ્પતિ ઊગે છે ને પ્રાણી થાય 
છે તે, છોકરાએએ જણુવુ જઈએ. તેણે દેશની હવા ને ઉઘોગ જણુવાં 
ભજેોઈએ ને તે પરથી તેને આયાત ને નિકાસનું અનુમાન ફરતાં શિ- 
ખવવું જેઈ એ. 

સ્મૃતિ: લક્ષણ ને ઉદ્ભવ--સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ કેવો છે તે વિષે 
કહું, હવે એ શક્તિ શી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે ને શી રીતે કેળવાય છે તેને 


૩૩૮ શિક્ષણુશાસ્ર્નાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૩ન્ને, 


વિચાર કરીએ. ન્ાનમાત્ર પ્રથમ પન્દ્રિયજન્ય છે. માનસશાસ્ત્રીઓની શોધ 
ગ્રમાણે પદાર્થો ધ્ન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે ત્યારે ₹ન્દ્રિયાના અત્ર ભાગ- 
મા સ્ઝુરણા ઉત્પન્ન થાય છે ને એ સ્ઝુરણા અન્તર્વાહિની જ્ઞાનતન્તુ- 
દ્દારા મગજને પછોાંચી ત્યાં પ્રતિસ્ઝ્૪રણા ઉત્પન્ન કરે છે એટલે પ્રત્યક્ષ- 
સાન થાય છે આરભમાં એ સાન પદાર્થ સાથે સંબંધ વગરનું “આ કક 
છે' એવા સ્વરૂપનુ, અનિશ્ચિત હોય છે ને પછી “આ ધા છે' એવા સ્ત- 
રૂપનું, નિશ્ચિત થાય છે આ પ્રમાણે નિવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ ને સવિકલપક પ્ર 
ત્યહ્મ એવા જ્ઞાનના ખે પ્રકાર છે. આ રીતે સંસ્કૃત નેયાયિકો ને પાશ્ચાત્ય 
માનસશાસ્ત્રીઓના, પ્રત્યક્ષ સાન કેવી રીતે થાય છે ને તેના કેવા પ્રકાર 
છે તે વિષે, વિચારો સરખાજ છે. દવે પન્દ્રિયાના પદાથ સાથે સબન્ધ 
થાય છે, ત્યારે મન પર્‌ તે પદાર્થ જે છાપ પાડ છે તેને સંસ્કૃત નેયાયિકા 
ભાવનામંસ્કાર ડહે છે. “લંચ્જારઝન્નૈ શાન સ્જુસિ:” એટલે સંસ્કારથી 
સાન ઉત્પન્ન થાય છે તે સ્મૃતિ, એ સંસ્કાર જેમ ૬ઢને ઊંડા તેમ સ્મૃતિ 
પણુ તીત્ર થાય છે ને જેમ નિબળ ને આછો તેમ સ્મૃતિ પણુ મન્દ ચાય 
છે. આ ઉપરથી સમજશે કે સ્મરણશક્તિ ખિલવવા માટે ગમંસ્કાર ઊંડા 
પાડવા નેઈએ. સ્લેટ ઉપર ધીમે હાથે ખીલાથી લખેલુ થોડા વખતમાં 
ભુસાઈ નય છે, પણુ ન્નેર્થી લખ્યુ હોય તો તે ધણો લાંખા વખત ટકે 
છે; તેમ મત પર્‌ આછેો મંસ્કાર થયો હોય તો તે જતો રહે છે, પણુ 
ઊંડો સંસ્કાર ચિર્સ્થાયી થાય છે. કેટલાક ચાલાક છોકરા ચાલાકીથી થોડા 
વખતમાં કેટલુંક ત્રહણુ કરી શકે છે; પણુ કેટલાકને ત્રષણુ કરતાં ધણો વખત 
“તય છે, આમ બધાંની મ્રાહક શક્તિ સરખી હોતી નથી. આજ કારણુથી વૈશેષિક 
સત્રમાં પડ મરત્યયતે-જલદી સમજવાની શક્તિને-સંસ્કારતુ કારણુ આપ્યા 
પછી અભ્યાસને ( પુનરાભૃત્તિને ) કારણુ તરીકે કહ્યા છે. વળી જેને પટુ 
પ્રતીતિ થાય છે તેને પણુ આશૃત્તિ એટલે અભ્યાસ વગર સંસ્કાર ઉત્પન્ન 
થતો નથી. આ કારણુથી એક વસ્તુનૃ અનેક સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ ,કરી તેની 
આજશૃત્તિ કરવી નઈ એ કે મંસ્કાર ઊંડે થાય, સેસ્કારના ત્રીજન હેતુ તરીકે 
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ફુણાદ આદર આપે છે, તે પણુ યુક્તજ છે. કોઈ અત્યદ્ભુત કે અલૈકિક 
પદાર્થનુ દરીન આદર ઉત્પન્ન ફરે છે ને એ આદરથી તે વસ્તુનો સંસ્કાર 
સ્વાભાવિક રીતેજ ઊંડા થાય છે 


સાટશ્ય ને વિરોધ; કાર્યકારણભાવ, ને સહંચારિભાવના નિ" 
ચમો--સ્કૃતિનાં ઉદબોધક--અનેક પદાથો દરરોજ મન પર અનેક 
મંસ્કારે પાડે છે, તે બધા મનમાં સુપ્ત સ્થિતિમાં પક્યા રહે છે. જ્યારે 
ફ્રાઈ પણુ કારણથી એ મંસ્કારે ઉદ્ખુદ્ધ થાય છે ત્યારે સ્મરણુ થાય છે. 
સંસ્કારે ન્નશ્રત્‌ થવાનાં કારણો પણ્‌ શિક્ષકે ભ્નખૂવાં આવસ્યક છે; કેમકે 
તે ન્નગ્તા હોય તો સસ્કાર પાડવામાં તેમનો ઉપયોગ કરી શકે, થોડાંક 
અગત્યનાંજ ઉદ્ખોધકારણે અત્ર દર્શાવી શકાય, સદશ કે વિસ્દ્દ વસ્તુનું 
દરીન સંસ્કારને નગ્રત્‌ કરે છે “ખુદ્દિ' શખ્દતી વ્યુત્પત્તિ શિખવતી 
વખતે તેના જેવા “મતિ', “સ્થિતિ', “ગતિ”, “શક્તિ', “રૃતિ', યાદિ શખ્દો 
પર લક્ષ ખેંચ્યુ હોય, તેમજ “ધર્ષ'નો અથે શિખખવતી વખત '“અધર્મ', એથી 
ઉલટો શખ્દ છે એમ દશાંબ્યુ હોય, “ અનુમૃળ' ને “પ્રંતિકૂળ', ' શક્ત* 
(સશક્ત' નહે) ને “અશક્ત', “ટટ' (*સદઢ' નદિ) ને “અદઢ', “પાશ્રાત્ય' 
ને “પોરસ્ત્ય' કે “પ્રાચ્ય' ( “શપોવાત્ય' ને''પાશ્રિમાય' નહિ )-આવા વિરુદ્ધ 
શબ્દો સાથે સાથે શિખવ્યા હેય તો સાદશ્ય ને વિરોધના નિયમથી એક 
વસ્તુના અનુભવ થયે અન્ય વસ્તુને! સસ્કાર ઉદ્છુદ્દધ થયા વિના રહેશે 
નહદિ. ઇતિહાસમાં પૂર્વ સમયનુ ચિત્ર સાંપ્રત સમયના ચિત્ર સાથે સરખાવ- 
વાથી સંસ્કાર ૬ઢ થશે. આમ દરેક વિષયમાં સાદશ્ય ને વિરોધના, કાર્યકારણુ- 
ભાવના, સથચારિભાવના, અને એવા નિયમો ન્નળવવાથી સંસ્કાર્‌ ૬ઢ થશે. 
પણુ તે બધામાં અભ્યાસ એટલે આભત્તિની જરૂર છે. એકની એક બાખત 


૧ “સદહ, “ પોર્વાત્ય ', ન પાશ્ચિમાત્ય ', એ અશુદ્ધ શખ્દો છે, 
એ યાદ ટ્ાખવુ. 'સશક્ત'નું સમર્થન કરી શકાય, તોપણુ અમાસિદ્દ હે।વાથી 
તેને અશુદ્દજ ગણુવો, 


૭૪૦ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ રન્ને. 


જુદે જુદે પ્રર્મગે એકના એક સ્વરૂપમાં નદિ, પણુ ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં 
મન પર ઠૅસાવ્યા વિના કદી પણુ સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકાશે નહિ, એ હમેશ 
લક્ષમાં રાખવાનું છે. એકજ ખબાખત ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં મ્રકવામાંજ 
શિક્ષકતી ચાતુરી છે ને તે તેણે કેળવવી જઈએ. સ્મરણશક્તિ કેળવવી 
એ શિક્ષકનું અગત્યનુ કામ છે; કેમકે વિચારશક્તિ, કલ્પનાશક્તિ, વગેરે 
શક્તિઓનો આધાર્‌ સ્મરષ્ુશક્તિ પરજ છે. તે બધામાં અનુમાનની જરૂર 
છે, ને અનુમાનને માટે સ્મરણ આવશ્યક છે. પવત ઉપર ધુમાડો ન્ેઈ ને 
ત્યાં વહ્નિ છે એવું અનુમાન કરવામાં, પર્વે રસેદા વગેરે સ્થળે ધુમાઠા હોય 
છે ત્યાં વદ્‌નિ પણુ હોય છે, એ ન્નેયું હોય તેના સ્મરખુનતી જરૂર છે. 


સંસ્કારનો ઉદ્ખાધ--કેટલાક પાશ્ચાત્ય માનસવિસાતીઓ એવા 
મતના છે કે દરેક સંસ્કાર જત્રત્‌ થઈ શકે છે. પદાથવિનાનના નિયમ 
ત્રમાણે બળનો નાશ થતો નથી, કુદરતના દરેક પદાર્થના બળને આ નિયમ 
લાગુ પડે છે; માટે સંસ્કાર એ માનસિક બળ હોવાથી એ પણુ નણ થતો 
નથી. કટલાંક કારણોથી તે નત્રત્‌ થતો ન હોય, પરન્તુ યુક્તિથી પ્રશ્નો 
પૂછી તેને શિક્ષક જનમત્‌ કરી શકે છે. ડકેક્સ્ટર ને ગાલિકના માનસ" 
વિસ્નાનમા નીચેનો દાખલો! આપ્યા છેઃ-- 

ધારો કે એક છોકરે। ૧લા ચાર્લ્સના રાન્ત્યમાં “પિટિશન ઔવ્‌ ૨ાદટ'”- 
તી સાલ ભૂલી ગયે! છે. શિક્ષક તેને નીચ ગ્રમાણે યાદ દેવડાવી શકે'-- 

સ૦ “પિટિશન ઔવ્‌ ર્પાઈટે' નો ધારે કોના રાજ્યમાં થયે ? 

જ૦ ૧લા ચાલ્સેના રાન્ન્યમાં. 

સ૦ એ રાજાએ ક્યાંથી કર્યા લગણુ રાજ્ય કર્યું ? 

જ૦ ૬/૦ સ. ૧૬૨૫થી પ. સ. ૧૬૪* સુધી. 

સ૦ એના રાન્યમાં મુખ્ય બનાવ શે ખન્યેો હતો ? 

જ૦ મુટ્કી વિપ્ર. 

સ૦ પિટિશન ઔઓવ્‌ રાઇટ'ને ધારો એ વિષ્રહેની પહેલાં થયે કે પછી ? 
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જ૦ પહેલાં. 

સ૦ રાન્ત્યતી શરૂઆતમાં %ે અન્તે? 

જ૦ શર્આતમાં. 

સ૦ ઠીક; ત્યારે વિચારો, ૧૬૨૫માં થયે ? 

જ ૦ ના. 

સન ૧૬૨૬માં? ના. ૧૬૨૪માં ? ના. ૧૬૨૮માં ? હા, સાહેબ, 

આમ યુક્તિથી પ્ર“નો  પૂછવાથી સસ્કારનો ઉદ્ોધ કરી શકાય છે, 

સસ્કા૨ જગાડનારનેો ચહણેૅરે--કાોઈ વસ્તુ તરત યાદ ન આવતી 
હોય ને તેને યાદ લાવવા મારે પ્રયત્ન કરવો પડે, તો તે સ્થિતિ મનૃષ્યના 
ચહેરા પરથી પારખી શકાય છે. તેનુ શરીર ગ્થિર્‌ હેય, હોઠ બંધ ને દા- 
ખેલા હોય છે, દિ નિશ્રલ *ાય, કપાળની રેખા ચઢેલી હોય, આવાં કેટ 
લાક ચિધુ પરથી જમાઈ આવે છે કે કોઈ સુપ સસ્કારને તે જગાડવા 
પ્રયત્ન કરે છે 

ધાર્ષ્ાશક્તિ--એક ખીજ વાત લક્ષમાં લેવા જેની એ છે કે 
ખાળફતી ધારખુશક્તિ કેળવવી નઈ એ, કેટલાટની સ્મરણશક્તિ ધણી તીત્ર 
હોઈ છે, પણુ તૈમના સસ્કારો અલ્પ સમય સુષધીજ ૬૪વતા રહે છે. એ 
સસ્કારોને તેએ લાંબો સમય ધારખુ કરી શકતા નથી, ગ્રણણુશક્તિ ને 
ધારણુશક્તિ એ બંને બરાબર કેળવાય તોજ ખરે લાભ થાય. ગ્રહણુશક્તિ 
“ળવવા માટે બાળકને પ્યાન દઈને મનમાં વાંચવાની ટેવ પાડવી જેઈએ. 
વાંચ્યા પછી જે ન સમન્નતુ હોય તે આસપાસના સંખન્ધધી સમજ- 
વાની રેવ પાડવી. આમ કરવાથી આગળ જતાં ધણે્‌! લાભ થશે; કેમકે 
ધણાં ઉત્તમ પુસ્તકો એવી શેલીથી રચાયલાં હોય છે કે ઘેય રાખી વાંચન 
નાર્તે જે ભાગ સમજતો ન હેય તેતું વિવરણુ પુગ્તકમાંજ આગળ 
જતાં થાય છે. મન ચપળ ને ઉઠઘુક્ત રહી નવા સંસ્કારે તરત ગ્રહણુ 
કરવા શક્તિમાન્‌ થવું જેઈએ, એટલુંજ નહિ; પણુ જે ગ્રહણુ કરે 
તે લાંખો સમય સુધી સાચવી રાખે એવી તેનામાં શક્તિ આવવી જેઈ એ, 


૩૪૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતતત્વ, ખડ ૩જે, 


'અશમ્યો મ્રરિજન: એણ ગ્રસ્થિમ્યો ષારિળો વરા.--કેવળ અનસ કરતાં 
પુસ્તકપાડી સારા અને તેના કરતાં ધારણુ કરનારા વધારે સારા-એ પ્રાચીન 
વાક્યોમાં પણુ ધારણુશક્તિનું મહત્ત્વ સ્વીકાર્યું છે 

અન્ય શક્તિ સ્મરણશક્તિને આધારે--સ્મરણુશક્તિ પર ખીજ 
શક્તિઓના આધાર છે. જેની સ્મરણુશક્તિ નખળી છે તેની તર્કશક્તિ 
બળવાન્‌ થઈ શકે નહિ. અનુમાન કરવા માટે વ્યાપ્તિનાન ૪રરનું છે. જેમકે 
પર્વત ઉપર ધરમ જોઈ વછ્‌નિનું અનુમાન કરવું હોય તો રસોડા વગેરેમાં 
ધ્રંમ અને વહ્નિના નિયમિત સાણચર્યનું સાન ( જ્યાં જ્યા ધૂમ ત્યાં ત્યાં 
વદ્નિ છે એવુ નિયમિત સાથચર્યન્ઞાન ) પ્રથમ થવુ નનેઈ એ અને પછી 
પર્વત પર્‌ ધૂમ જેઈ એ ન્તાનનું સ્મરણુ થવું ન્નેઈએ. આ પ્રમાણે 
સ્મરણુ વગર્‌ અનુમાન થઈ શક્રેજ નહિ એ સ્પછે છે. વળી કલ્પનાશક્તિ 
પણુ સ્મરણુશક્તિ પરજ આધાર રાખે છે. જુદે જાદે સમયે અતે જુદે જીદે 
સ્થળે જે કંઈ નનેવામાં આવ્યુ હોય તેની રચના કરી નવુ સ્વરૂપ ઉપન્નવવુ 
એ કલ્પનાશક્તિનું કામ છે; અને સ્મરણુશક્તિના બળ વગર એ ફામ થઈ 
રાકેજ નહિ એ દેખીતું છે. 

સ્મરણુશક્તિમાં અન્તળૂત વ્યાપારો--બાળકને પશ્વરે તીત્ર 
જિસાસા અને પ્રબળ સ્મરણશક્તિ આપી છે. તેથી તેને કેળવણી આપવામાં 
સ્મરણુશક્તિ મોડુ સાધન છે એમ પશ્રિરે દર્શાવ્યુ છે. આ કારણથી 
સ્મરણશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું પ્રથમ ફર્તવ્ય છે, એક અમગેજ લેખક 
સ્મરણુમાં તીચે વખેલા માનસિક વ્યાપાર અન્તભૂત છે એમ વર્ણવે છેઃ--- 

૧. ગ્રથમ વિષયનો 1-ન્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી તેનું પ્રત્યક્ષ સાન 
થાય છે. 

૨, આથી મન પર છાપ પડે છે % તેમાં વિચાર્‌ બંધાય છે. મનની 
ત્રાહકશક્તિ અતે વિષયના સ્વરૂપ ઉપર એ છાપ આછી કે ઊંડી પડવાને 
આધાર છે, મન મ્રહુણુ કરવા શક્તિમાન્‌ હોય અને વિષય છાપ પાડવા 
સમથે હોય તેમ છાપ વધારે ઊંડી પડે છે, 
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૩. આમ જે વિચાર મનમાં બંધાય છે તે ખીન્ન સજાતીય વિચારે 
સાથે જ્ેડાય છે. અમુક પદાર્થ વિષે જે આપણુને સાન હોય તેમાં નવીન 
વિચારથી વધારો થાય છે, અને બીન્ન સનનતીય વિચારે જ્નેડે એ વિચાર 
ભેડાય છે. આ પ્રમાણે વિચારર્મંસગે ઉત્પન્ન થાય છે 

૪. આ વિચારગસર્ગથી, એટલે આમ ન્નેડાયલા વિચારોમાંથી, એક 
વિચાર યાદ આવે છે એટલે બીન્ન ખધા યાદ આવે છે. 

ન્રણ સસડ. પ્રથમ સસક-એકથી સાત વરસતી ઉમર. આ મુદત- 
માં બાળક આસપાસતી સ્થિતિનેજ વશ છે. તેનુ મન જાતે કામ કરતુ નથી, 
પણુ આસપાસની સ્થિતિથી તેના પર જે અસર થાય છે તે માત્ર મ્રહણુ 
ફરે છે. દરેક . વસ્તુ તરફ નજર કરવામા તે કુશળ છે. તેનામાં વિચારશક્તિ 
નથી અને સણેજ છે તે કલ્પનાશક્તિના રૂપમાં છે. લાગણી પોતાનાજ ગંખંધ- 
ની અને તીત્ર હોય છે અને તે બહુ થોડા વખત રહે છે. પચ્છા પણુ 
નહિ જેવી છે, પણુ ધીમે ધીમે જણાવા માંડે છે, અને એ મુદતતે અન્તે 
કુંઈક ખુશીથી લાગલાગટ પ્યાન આપવાની ટેવ પડે છે. 

ખી્ા સસેફ--સાતથી ચોદ વરસતી ઉમર. આ મૃદતમાં મન 
વિશેષ ચપળ થાય છે. તે માત્ર આસપાસતી સ્થિતિનેજ વશ રહેતું નથી, 
પણુ તે સ્થિતિ પર પણુ પાતે અસર કરે છે પન્દ્રિયો જે ત્રહણુ કરે છે 
તે સ્મર્ણુસ્થાનમાં મંત્રહી રાખે છે સ્મરણશક્તિ ધણી તીત્ર થાય છે, આ 
સમયમાં જે બરાબર શીખવામા આવે છે તે ભાગ્યેજ જતુ રહે છે. કહપના- 
શક્તિ વિશેષ અનુભવથી નિયમમાં રહેતી ચાય છે વિચારશક્તિમાં *ંદ્ધે 
થાય છે. લાગણીઓને કખનનમાં રાખતાં શીખે છે, અતે તે શુદ્ધ પરથી 
રમંકીરણુ થતી જય ક ઇચ્છાશક્તિ ધણી વધે છે અને કેટલીક વખતે જદનું 
સ્વરૂપ ધારણુ ડરે છે 

ત્રીજી સમક. થી એકવીસ વરસની ઉમર, આગલાં વર્ષામાં જે 
જ્ઞાન મેળવ્યું હોય છે તેને વ્યવસ્થિત કરવામાં મન રોકાય છે, બરાબર 
સમન્યા વગર પ શખ્દ યાદ રાખવાની ટેવ જવી રડી વિચારપૂર્વક 


૩૪૪ શિક્ષણુશાસ્તરનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને. 


યાદ રાખવાની ટેવ પડે છે. લાગણીઓ ખુદ્ધિ અને ઇચ્છાને વિશેષ આધીન 
થાય છે. મનુષ્ય આસપાસની સ્થિતિનો ગુલામ રણિતો નથી પણુ તેનાથી 
છૂટા થવા પ્રયત્ન કરે છે. ખીન્ન પર્‌ આધાર્‌ રાખતો મરી સ્વતંત્ર જાત- 
મહેનત પર્‌ આધાર રાખતે થાય છે. 

ઉલના--આ પ્રમાણે મંસ્કૃત વિઠ્દાનોના વિચારે ઉપલા વિચારોને 
પૂરેપૂરા મળતા છે. વિષયને! પ્રથમ પ્રન્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી પ્રત્યક્ષ 
સાન થાય છે, એ પ્રત્યક્ષ સાન થવાથી મન પર્‌ મંસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન થાય 
છે અને સહફારીના લાભથી, અર્થાત્‌ સદશ વસ્તુના દરીન, શ્રવણુ, વગેરેથી, 
તે મંસ્કાર્‌ જગ્રત્‌ થાય છે, એટલે સ્કૃતિ ચાય છે. ર્ગસ્કાર્‌ વગર્‌ સ્મર્‌ણુ 
થાય નહિ અને મંસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળક્રાનાં 
મન ર્સસ્કાર ત્રહણુ કરવા યોગ્ય છે; પણ્‌ જેવી રીતે તે શ્રણણુ કરી શકે 
તેવી રીતે સંસ્કાર્‌ કરવો એમાંજ શિક્ષકની ચાતુરી છે. જેમ ્મંસ્ફાર્‌ બળ- 
વાન્‌ થાય અને જેમ સરખા વિચારો મનમાં એકડા થાય તેમ સ્મરણુ- 
શક્તિ પ્રબળ થાય. 

પ્રબળ સ્મરણશક્તિનાં લક્ષણ નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧, પ્રબળ મહણૃશક્તિ--એથી વિચારોની એકદમ ૭ાપ પડી 


શકે છે. વિચારે શ્રહણુ કરવાની એ શક્તિ જેમ પ્રબળ તેમ સ્મરખુશક્તિ 
ત્રબળ. 

ર. ધારણાશક્તિ--એથી ત્રહણુ કરેલા વિચારોને મન ધાર્ણુ કરી 
રાખે છે. ગ્રષણુશક્તિથી મન વિચારે ગ્રહણુ કરી શકે છે. મનમાં નવીન 
વિચારોના સંસ્કાર પડી શકે છે; પણુ ધારણાશક્તિ ન હોય તે! એ વિચારે 
બહુજ થોડા વખત મનમાં રહી જતા રહે. ધણાં માણુસોની ત્રહણુશક્તિ 
ત્રખળ હોય છે, પણુ ધારણાશક્તિ નબળી હોય છે. 

૩, ધારણ ડરેલા સંસ્કારોને તાત્કાલિક ઉદ્બએોાધ,--જે વિચારો 


મને ત્રહણુ કરી ધારણુ કર્યા છે તેની જરર પડે ત્યારે તે તરત જમ્રત્‌ 
થાય એવી મનની શક્તિ, 
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સ્મરણશક્તિ કેવી રીતે ડેળવવી---શિષ્યના મનમાં ચિરસ્યાયી 
ર્બસ્કારે। પાડી સ્મરણુશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. નીચે દર્શાવેલી 
રીતે એ ડામ શિક્ષકથી થઈ શકે છે -- 


૧. રસિક શિક્ષણુ--રિક્ષણુ રસિક કરવાથી ફ્રિષ્યને શીખવામાં રસ 
ઉત્પન્ન થશે અને તે પ્યાન આપશે. તેનુ શરીર અને મન તીર્‌ંગ અને 
સ્વસ્થ [સ્થિતિમાં રહૈ તેની કાળજી રાખવી. શરીર અને મન નીરેગ હશે, 
શાળાના મકાનતી સ્થિતિ ક આસપાસની સ્થિતિ કાઈ પણ્‌ રીતે અજવાળા 
'% હવાની ખામીને લીધે કે બીજી કાઈ રીતે આરોગ્યને હાનિકર્તા “કે ધ્યાનને 
પ્રાતિબંધકતા નહિ દોય, અને શિક્ષણ રસિક થશે, તો મનની સ્થિતિ 

મંસ્કાર્‌ શ્રહણુ કરવાને ધપગમી અનુકળ હોવાથી તે સંસ્ફાર્‌ ગ્રહણુ કરી શકશે. 


૨. આબેહુબ નિરૂપણ--ને વિચારે।ના ગંસ્કાર્‌ પાડવા હોય તેતું 
આખેહુબ નિફપણુ કરવુ જઈએ. જે મનને પગદ પડે છે કે નવીન લાગે 
જ્ઠે તેને। ડંમ્કાર જલદી પડે છે. 

૩, પુનશ્‌વર્તેન--પુનરાવર્તનથી -।મ્કાર ઊંડા પડશે. આ કારણુથી 
એફના એક વિચારનું જદા જદા સ્વરૂપમાં નિરૂપણ કરવાની જરૂર મ 
એમ કરવાથી જે શિખવવુ હોય તેની છાપ મન પર્‌ બહુ ઊંડી પડે 
શિષ્યની ધારણાશડિત કેળવવાનો એ ઉત્તમ માર્ગ છે. 


૪. અનેક ઇન્દ્રિયા માર્ફૂત સંસ્કાર્‌---ને ત્યાંસુધી નવીન 
મંસ્કારો એકથી વધારે ઇન્દ્રિયાતી મારફત પાડવા ડ્રયાસ કરવો. આંખ અને 
કાન બંને મારૃપૂત ર્મસ્કાર પાડવા યત્ન કરવો, પણુ કાન કરતાં આંખની માર્કત 
વધારે ઊંડા સંસ્કાર પડી શકે છે એ ભૂલવુ નહિ. કોઈ પણુ માણુસને ન્નેયા 
પછી અને તેની સાથે વાત કર્યા પછી તેનો ધાંટો યાદ આવે તેના કરતાં 
ચહેરે જલદી યાદ આવે છે. 

સૌનની આધારભૂત હકીકતોનો સંત્રહુ--છોકરરામાં સ્મરણુ- 
શકિત પ્રેરૂણાશકિતિ જેવી સ્વાભાવિક છે. તર્કશક્તિ સાથે સ્મરણુશકિત 'કેળ- 


૭૪૬ શિક્ષખુશાસ્રના મૂળતત્ત્વ, ખડ કન્ને, 


વાય એવો સમય આવે છે તે પહેલાં જેના પર્‌ સાનને આધાર છે એવી 
મૂળ હ%ીકતોનો તેશણે સશ્રહ કરવો] નજ્તઈ એ. બાળક્રોને નવા શખ્દો, -આંકન 
ના પાડા, વગેરે શીખવામાં ફટાળા લાગતા નથી; કેમકે તેએ જણે છે 
કે એ શીખ્યા વગર છૂટકો નથી, અને એતા પર સ્ઞાનનો આધાર્‌ છે. 
પરૈતુ જે કઈ સહેલથી સમન્નવી શકાય તે સમજવ્યાં વગર ગાખાવવુ નહિ. 

ગન્થના શખ્ટમાંજ કેટલુંક જ્ઞાન--છેડર્‌ મોઢું થયા પછી પણુ 
અમુક શખ્દમાંજ કેટલુંક જાન પ્રા કરવાતી તેને ટેવ પાડવી જેઈ એ. તેની 
આ સ્મરણુશક્તિ કેળવવી નઈ એ; કેમદે તેથી આગળ જતાં તેને લાભ 
થયા વિના રહેશે નહિ. પરતુ પૂર્વના નાન અને આ નવીન સાન વચ્ચે મંબંધ 
ખૂરાબર બતાવવો નેઈએ. આથી તેઓની સ્મરણુશક્તિ તર્કશક્તિ સાથે 
કેળવાશે, એકલી નહિ. 

રેળું રોછું સ્સરણ ઇછણ ને લાભકારક છે--કેટલીક વખત સમનજ્યા 
વગર્‌ સ્મરણુશક્તિની નિન્દા કરવામાં આવે છે. માંએ કરવાથી ગેર્લાભજ 
થસે, એ માત્ર પાપરટીઉં સાન છે, એમ નિન્દા કરાય છે. પરતુ કેટલુક 
સાન નિશ્ચિત શબ્દસ્વરૂપમાંજ પ્રાતત કરવાનું છે. આંકના કોઠા, કોષ્ઠકે, 
ગણિતના સંક્ષિસ નિયમો (ફેર્મ્ડુલી; ) બ્યાકરણનાં સૂત્રો; દરેક 
શાજ્ના પારિભાષિક શખ્દો અને નિયમો; અને ગદ કે પઘના 
ઉત્તમ વિચાર દર્શાવનાર; ઉત્તમ શખ્રો; ઉત્તમ મન્થકારોના 
ઉલ્લેખો; ઉત્તમ કવિઓનાં ઉત્તમ; લાલિત્યચુકત, ને રસચુક્ત કાવ્યો 
માંએ કરવાથી ધણુ લાભ છે ને સહદયતા કેળવાય છે, એમાં 
સંશય નથી. પરતુ તર્કશક્તિના ઉપયોગ સાથે સ્મરણુશક્તિ કેળવવી, માંએ 
કરવુ તે સમજને માંએ કરવું, સમજ્યા વિના નજિ. 


ટેવ ૩૪૭ 


ફે 

પ્રકરણુ ૧૬. 

પ 

ક 
ટેવ. 
ભ્વયનનરઝનનક 
સેવતું સ્વરૂષ -કોઈ પણુ કામ વારવાર કરવાથી મનની જે સ્થિતિ 
થાય છે તેને આપણે ટેવ કહીએ છીએ. ટેવ એ મનુષ્યનું લક્ષણુજ છે. 
રેવ એ એવી ખળવાન્‌ છે'ે તે મનુષ્યનું પ્રધાન લક્ષણુ કહેવાય છે. અર્થાત્‌ 
જે ગુણુ કે દોષથી એક મનુષ્ય બીજથી જુદા પડી આવે છે તે તેની ટેવ 
જ છે. માનસિક સ્થિતિ ટેવના સમૃદાયશપજ છે. સારી કરતાં નઠારી ટેવ 
જલદી પડે છે જમીનમાં અનાજ કે બીન્ત ઉપયોગી પાક વાવીએ તોજ 
ઊગે છે ને તેને માટે જમીન ખેડવાકરવાનો પરિશ્રમ કરવા પડે છે, 
પરંતુ ધાસ, કાંટા, વગેરે નજવી ચીજ્ત એતી મેળે ઊગે છે. તેવીજ રીતે 
સારી ટેવ કેળવવા માટે પરિશ્રમની અપેક્ષા છે; પણુ નઠારી ટવ તો સહજ 
પડી ન્નય છે. વળી એ પણ યાદ રાખવાનું છે કે ટેવ એવી બળવાન્‌ છે 
% મનુખ્યને ખબર્‌ પણુ પડતી નથી તે પહેલા તો તે તેના સ્વામિત્વ તીચે 
ગુલામ જેવા બની ગયલે। હોય છે. એકવાર ટેવના અંકુશ તળે મનુષ્ય 
સપડાયો! કૈ પછી તેને સ્વાતન્ત્ય પ્રામ કરવુ ધષજ કઠૅણુ થઈ પડે છે. લાંબે 
વખત કદખાનામાં રહ્યા પછી દીને સ્તતન્ત્ર હવા કેદખાનાનતી હવા જેવી 
રસચિકર્‌ થઈ પડતી નથી. આ કારણોથી ટવ બંધાતાં પહેલાં મનુષ્યે ખહુ 
સાવધ રહેવાની જરૂર છે. 

નિયસિત કાળની ટેવ પર અસર - ઉપર કશું છે તે પ્રમાણે કોઈ 
પણુ કામ વારવાર કરવાથી ટેવ બંધાય છે. પરંતુ વારવાર કરવા કરતાં 
નિયમિત કાળે કરવા ઉપર્‌ તેના બંધારણના મુખ્ય આધાર છે. જે માણુસ 
દરરે।જ રાત્રે દસ વાગે મૂતો હોય તેને સહેજ પણુ વધારે જાગવું પડે 


૩૪૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મળાતત્વ, ખંડ ડને, 


છે તો તે દુઃખદાયક થઈ પડે છે. દરરેજ વખતસર કામ કરવામાંજ તે 
કામ કરવાતી ટેવનું બળ રહેલુ છે. દરરોજ કામ કરવાથી દિવસે દિવસે 
તેમાં સંકલ્પૃત્તિનું આછ્ઠુ ખળ વાપરવુ પડ છે અતે તે કાર્ય યાન્ત્રિક જેવુ 
થઈ નય છે. 

જેવ તે માનસિક રાક્તિઓ --ટેવથી સ્મરણુશકિત પ્રભળ થાય છે 
અતે માનસિક એકાગ્રવા કેળવાય છે. કેળવણીનો હેતુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
શારીરિક અને માનસિક ટેવોાનાં બીજ રે।પવાનોા હોવો જઈએ. 

સવની કેળવણી--ખબાલ્યાવસ્થાથીજ સારી રેવા પાડવી જેઈ એ. 
જેને ખાળપણ્‌થી સારી ટેવ પડી હોય છે તેની જિદ્ગી ધણી સુખી થાય 
છે, આથી શિક્ષકતી ફરજ છે કે પોતે ન્નતે સારી ટેવ કેળવી તેવી શિષ્ય- 
વગમાં પાડવાને પ્રયત્ન કરવો. એવી કેટલીક ટેવ નીચે દર્શાવી છે*-- 

૧ વ્યવસ્થાપૂરવક કામ કરવું --પદાર્થા ગગે તેમ પડયા હોય છે 
તે આંખને પ્રિય થતા નથી, તેમજ જગા પણ વધારે રોકે છે. વળી તેમાંથી 
કોઈનું કામ પડ તો તે ક્ષોધતાં પણુ ધણો વખત ન્નય છે. પગ્તુ એજ 
પદાર્થો વ્યવસ્થિત મૂકયા હોય તો વણા ગદર લાગે છે, થાડી જગામાં માય 
છે, અતે ન્ત્યારે જરૂર પડે ત્યારે સહેલાઈથી જડે છે. એજ પ્રમાણે જે 
કામ કરવું હોય તેની સૂદમ રદટિથી પરીક્ષા કરી, વિભાગ કરી, 
વ્યવસ્થાપૂર્વક કરીએ તો. તે કરવું સુગમ પડે છે. આપણુ જે કઈ કરવુ 
હોય તેની વ્યવસ્થા કરવી જેઈ એ. દરરોજ એજ નિયમને અનુસરવાથી . 
આપણને ધણા કામ કરવાનો અવકાશ મળે છે, માખ્સો ધણી વાર્‌ એવી 
ફૂરિયાદ કરે છે કે અમુક કામ કરવાતુ અમને ધળ્‌ મન છે, પણુ અવ- 
કાશ નથી, આ પૂરિયાદનું ખરૂં કાર્ણુ એજ માલમ પડશે જે તેમને 
વ્યવસ્થાપ્રવક કામ કરવાની ટેવ નથી. વ્યવસ્થાથી બહુ થોડા વખતમાં ધણું 
કામ થઈ શકે છે. દરરોજના કામને માટે માણસે પ્રાતઃફાળમાં ઊઠીને 
વ્યવસ્।ા કરવી અને તે પ્રમાણુ કામ થયું કે નહિ તેતી રાત્રે સૃતા પહેલાં 
પરીક્ષા ફરવી, આમ કરવાથી આરંભમાં ધણા દોષ માલમ પડતા દશે 


ટેવ, ૩૪૯ 


તોપણુ કાલકમે બરાબર ધારેલું કામ પાર્‌ ઉતારવાની ટેવ પડશે. અણુ- 
ધારેલાં વિધ્નો કે પ્રત્યવાયેો નડવાથી તેમજ ધારણા કરવામાં પોતાની 
શક્તિ વિષે કૈ કામના સ્વરૂપ વિષે અભિષ્રાય ખાંધવામાં ભૂલ કરવાથી 
ઇચ્છેલા વખતમાં કામ નહિ થઈ શકે, પરતુ વખત જતાં સત્ય અભિપ્રાય 
ખાંધવાની ટવ પડશે અને અચિતિત પ્રતિબન્ધ વિષે પણુ ગણુના કરી 
વખત નિર્યામિત કરવામાં આવશો. કોઈ પણ્‌ કામ કેટલા વખતર્માં થશે 
તેની ગણત્રી કરવામા મનૃખ્યે આવાં ન કળી શકાય એવાં વિશ્નાનો હમે- 
શાં વિચાર્‌ કરવા જાઇએ મનુષ્ય ધણી વાર્‌ એમ ધારે છે ' રોજ આટલું 
આટલુ કામ કરવાથી આટલી મુદતમાં દ આ કામ પૂર્‌ કરીશ. પણુ 
આજ તેની જેવી શક્તિ છાય તેવી કાલે ન રહે, કોઈક મંદવાડ આવી પડે, 
કુડુબમાં ' મિત્રમડળમાં અખ્‌ધારેલા કારણુસર રોકાવું પડ, કે કામમાં 
પણુ કોાર્ઈક ભાગ ખીનશ્ન ભાગા કરતાં કઠિન આવી પડે. આવાં અનેક 
કારણાથી આપ'ચી ગણુના ખાટી પડ, માટ મુદતની ગણુત્રી કરવામાં આ 
બધી બાખતોની છૂટ મકવા જાઈએ, આવાજ હેતુઓને લીધ એક #લે।કમાં 
કલું છે કે માણમે કાલ કરવાનુ આજે કરવુ અને પાઠલે પહેરે કરવાનું 
આગલે પહોરે કરવુ; કેમકે તેણે કીધુ કે ન કીપ તેતી મૃત્યુ વાટ ન્ેશે 
નહિ. ચંગ કવિએ અંગ્રેજમા પણ એડ4ીજ મતલબનુ કવન કયે છે કે 
મૃલ્તવી રાખવુ એ વખતને ચારી ન્તય છે. વર્સ પછી વરસ તે ચોરી 
નય છે અને અનન્ત જવનનાં અગત્યનાં કામો પણુ એક ક્ષણુને વશ 
કરી મૂકે છે, અર્થાત્‌, કોઈ પણુ કામ મૃલ્તવી રાખવાની ટેવ ન પાડવી, 
જેને વ્યવસ્થાપૂવક કામ કરવાની ટેવ છે તેતે એમ કરવું નહિ પડે. પરતુ 
જે અવ્યવસ્થિત રીતે ફામ ફરે છે તે એવી રીતે છેવટની ઘડી સુધી કામ 
કરવાનું મુલ્તવી રાખમે અને આખરે તેને નિરાશ થવાને! ગ્રેનંગ આવગે. 

વ્યમસ્થા ને નિયમ---ગ્યવસ્થા ને નિયમથી દૃષ્કર કાર્ય પણુ સુકર 
થાય છે. “ મતે આ કામ કરવાને અવકાશ નથી', એવા શખ્દ્દો બહુધા 
અનિયમિત રીતે કામ કરનારાઓર્નાજ મુખમાંથી તીડળે છે. અનિયમિત 


૩૫૦ રિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩ને. 


રીતથી શરીર ને મન બંનેને અતિશ્ઞય નુકસાન થાય છે. નિયમિત રીંતયા 
બંનેનું સ્વાસ્થ્ય સચવાય છે. ધણા ખબાળક્રાને આરભમાં આળસુ રહેવાની ને 
પરીક્ષાને સમયે અતિશ્રમ કરી શરીર બગાડવાની રેવ પડી હોય છે. એથી 
તે વખતે તેઓ માંદા પડે છે ને તેમતી મહેનત છૂટી પડે છે. વળી થેડા 
સમયમા મનમા ઠૉંસી ઠાસીને ભરેલુ જ્ઞાન અપરિપક્વ હોવાથી તરતજ 
મનમાંથી જતુ રહે છે. નિયમિત રીતે પ્રાતત કરી ધીમે ધીમે પરિશીલન ને 
મનન કરવાથી ન્તાન બરાબર પચાવી શકાય છે, સઠ્દિચાર પોષાય છે, ને 
માતસિક ખળ ને તેજ વધે છે. અમુક કામ અમુક મુદતમાં પૂરૂં કરવું 
હોય તો ધારેલા વખત કરતાં થોયા દિવસ અગાઉ સમાપ્ત ફરવાની વ્યવ- 
સ્થ્રા કરી નિયમિત રીતે કામ ફર્યા જવું એટલે નિશ્રિત કરેલા વખતમાં 
પૂરૂં થઈ શકશે. દુનિયામા અનેક અણધારેલી અડચણો મનુષ્ય પર આવી 
પડે છે. વખતે પોતાની કે પાતાના સગાંતી, મિત્રતી કે આશ્રિતતી તબીઅત 
ખગડે, વખતે બીજી અણધારેલું કામ આવી પડે, વખતે માથ્રે લીધેલા કા- 
મનો અમુક ભાગ એવા મુશ્કેલ તીવડે કે તેમાં વિશેષ શ્રમ પદ ને સમય 
રોકાય, આ અને એવા અનેક મકટરા ને અન્તરાયો આડી નડે તેને માટે 
મનુષ્યે પ્રથમથીજ તયાર રહેવુ જ્તઈએ. આવી રીતના અત્યુત્તમ વિચાર ડા. 
જોન્સને ષોપના જીવનચરિત્રમા એક સ્થળે દર્શાવ્યા છે. તેનો પ્રમંગ એવો 
છે કે પાપે નિયમિત રીતે કામ કરી ઇલિઅડ નામનું કાવ્ય અમુક મુદતમાં 
પૃરૂ કરવા ધાર્યું હતુ; પણુ તે તેમ કરી શકયો નહિ. એ પ્ર્ઝંગનો લાભ 
લઈ ડી. જોન્સન, જે એક ઊંડા વિચારનો ઝાની હતો, તે ધોતાના વિચાર 
નીચે ગ્રમાણુ દર્શાવે છે.-- 

“જેટલુ ફામ આજે થઈ શકયું તેટલું કાલે થઈ શકશે એમ ધારવું 
સ્વાભાવિક છે; પણુ કાલે કોઈક મુશ્કેલી ઊભી થાય કકે કોઈ ખભારની અડ- 
ચણુ કામ કરતાં અટકાવે. આળસ, વિક્ષેપ, અન્ય કાય, અને મોજશોખ, 
એ સવ વારા ફરતા આપણા કામમાં અન્તરાયરૂપ થઈ પડે, અને ગણાવી 
શકાય એવાં હ૦્નર્‌ અને ન ગણાવી શકાય એવાં દસ હનર કારણુથા 
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દરેક લાંખું કામ લબાય છે. ફદાચ કોઈ પણ્‌ મોટું ને ખહુ વિસ્તારવાળું 
કામ માથે લેનારાના પ્રથમ નિમિત કરેલા સમયમાં ભાગ્યેજ પૂર્‌ થયું હશે. 
જે જે પુરુષ વખતની સાથૅ દોડવાની શરત અકે છે તે પુરૂષને અકસ્માત્‌ નડે 
નહિ એવા છરીક સાથે સ્પર્ધા કરવાની છે 

ર. અથાક ઉઘ્વાગની ટેવ પાડો--ઉવોગનો અથે સદુઘ્યોગજ સ 
મજવાનો છે. ઉઘ્ઘાગની ટેવ બાળપણ્થીજ પાડવી જેઈ એ. ઉઘ્યાોગથી ગમે 
તેવુ મુચકેલ કામ પણુ મનુખ્ય ક્રરી શકે છે. ઉદ્યાગ વગર્‌ કઈ પણુ પ્રાપે 
કરી શકાતુ નથી ઉઘોગ એજ આપણ્‌ જવન છે એવુ ઈશ્વરે નિર્માણ 
કરેલુ છે. જીવનને આવશ્યક ક્રોઈ પખ પદાર્થ એવો નથી કે તે ઉદ્યાગ 
વગર પ્રાતત કરી શકાય ઉઘોગ ડર્યા વગર્‌ મનુષ્યે પ્રારખ્ધ પર આધાર 
રાખવો એ ખરેખરી મૂર્ખાઈ છે. બને તેટલો ઉઘોગ કરી ફળ માટે પશ્વર 
પર આધાર રાખવા એજ આપાગ કતવ્ય છે. ફૂળની અપેક્ષા વગર કર્મ 
કયાં કરવુ એજ આપણો ધર્મ છે. નિષ્કામ ભક્તિ જેમ સર્વ ભકિતમાં કઇ 
છે તેમ નિ"્કામ ઉદ્રાોગ એ સવ કમમાં કેટ છે ઉદાગી પુરષ સવ 
પુસ્ષોમાં મેઇ છે તેને લદ્મી શોધવી પડતી નથી, લદ્દમી તેને શેધતી 
આવે છે. દેવજ બળવાન્‌ છે એમ કહેનારા માત્ર કાપુસ્ષરોજ છે. ગમે તેટલાં 
વિધળા આવે તોપણ્‌ તેનાથી લારી ગયા વગર કાર્યનો નિર્વા કરવો એ 
ઉત્તમ પુરુષનું લક્ષણુ છે ને તે ઉધોગી પુરૂષજ કરી શકે છે. એ ખરી 
વાત છે ક કેટલીક વાર ઉદ્યાગ કર્યા ૭તાં પણુ ઇંટ ફળ પ્રામ થતું નથી. 
એવે સમયે દેવ, પ્રારબ્ધ, કે આસપાસના મન્નેગ ઉદ્યોગથી બળવત્તર થાય 
છે એમ કહેવુ પડે છે. પરતુ આપષ્ધ કતેવ્ય તો ઉદ્યોગ કરવાનુજ છે. ઉઘ્યાગ 
કરી સવે પશ્રિરાપેણુ કરવુ ને ફળની અપેક્ષા પણુ ન રાખવી એજ ઉત્તમ 
નીતિ છે અને એજ આપણે મ્રદણુ કરવી જેઈ એ. 

ઉચેઇાના લાભ --ઉઘોગમાંજ આરેગ્ય અને ધર્મ રહેલાં છે. જેવું 
આરોગ્ય ઉઘાગી પુરુષ ભોગવે છે તેવુ નિસ્ધાગી ભોગવતો નથી. ઉધે।ગથી 
કદી પણુ હ]નિ થતી નથી, આળસથી શરીરમાં ને મનમાં અનેફ પ્રકારના 


૨૫૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ડળ્ને, 


વ્યાધિ અને આધિ ઉત્પન્ન થાય છે. આપણા મન ક્ષેત્ર જવું છે. તેમાં 
ઉધ્રાગથી સારા વિચારેનાં ખી રોપીશુ તો સારાં ફળ થશે. પણુ આળસથી 
ગમે તેવા ગુવિચારો। ઉત્પન્ન થવા દઈશું તો ફળ પણુ તેવાંજ થશે એ 
સ્પટ છે. શરીર્‌ આળસુ રહી શકે છે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રહી 
શકતુંજ નથી, એ ણમેશ યાદ રાખવુ. મન ધણાજ ચ'ચળ એટલે 
અસ્થિર છે વિઘુદ્દેગથી પણુ તેની ગતિ ધણી વિશેષ છે. એક પળમાં 
મનમાં દૂરદૂરના, આ દુનિયાના ને પેલી દુનિયાના, વિચારો આવે છે. મનને 
વશ કરવું આજ કારણુથી ખહુ કઠેણુ છે. અભ્યાસ અને ઉધાોગથીજ મન 
વશ થઈ શકે છે. દુર્વાસનાનો નાશ કરી સારા ધાર્મેક વિચારો ઉઘોગથીજ 
ઉત્પન્ન્ન થઈ શકે છે. ઉઘાગી પુરુષ જેવી ધર્ષનીતિ સાચવ છે અને જેવાં 
પશ્વર્પ્રિય કમાં કરે છે, તેવાં બીન્નથી થતાં નથી. એટલાજ માટે ઉધાગ- 
માંજ ધર્ષ સમાયલે છે એમ કલું છે. 

ઉઘોગ ને બુદ્ધિ--ખુદ્દિમાન્‌ પુસ્પ ખુદ્દિબળ પર વિશ્વાસ રાખી ઓછે 
ઉઘોગ કરે કે ઉદ્યોગનો તિરસ્કાર કરે તો અન્તે તેને માલમ પડશે કે સાધારણ 
ખુદ્ધિવાળા પણુ ઉઘોગી પ્ુસુષથી તેનો પરાભવ થાય છે, ઞુદ્દિમાન્‌ પુસુષ 
એમ સમજે કે બુદ્ધિના પ્રભાવથીજ મને સર્વ પ્રામ થમે તો તેમા તેની 
મોટી ભૂલ છે એમ તેને જણાયા વિના રહેશે નહિ ઉદ્યોગ વગર્‌ કઈ પણુ 
પ્રાસ થવાનુંજ નથી એમ તેણે સમજવું જઈએ, નાનાં કામમાં ઉધાગ 
કરવાથી પુરુષ મોટાં કામ કરવા સમથ થાય છે. ઉઘોગથી શું શુ સાધ્ય 
થાય છે, તે જેઈ આશ્ચર્ય ઉત્પન્ન થયા વિના રહેઝું નથી. પ્રાચીન ગ્રન્થ- 
કારો જે મોટા મોટા મ્રન્થો લખી ગયા છે તે નઈ આપણે વિસ્મય 
પામીએ છીએ; પણુ એ સર્વનું રહસ્ય ઉઘાગમાંજ રહેલુ' છે. દરરોજ માત્ર 
ત્રણુ ત્રણુ કલાક સુસાફરી કરવાથી સાત વરસમાં પૃથ્વીની પરિકમણા થઈ 
શકે છે, વ્યવસ્થિત ઉઘ્યાગ આમ સુમણ્ત્‌ કાર્યા કરવાને પણુ મનુષ્યને રાડિતમાન્‌ 
કરી શકે છે. 

મખાળમસ--વિદ્યાર્થીને આળસ જેવુ બીજું કંઈ હાનિફારફ નથી; 
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પરતુ આળસ સહજ આવી નાય છે. એજ કારણુથી વિઠદ્દાનાએ આળસને 
શરીરસ્થ મહારિપુ તરીકે વર્ણુવ્યું છે, ઉદ્યોગની ટેવ કેળવવી મુશ્કેલ છે. 
આળસતી ટેવ જલદી પડી જય છે અને તેને જતાં ધણા વખત લાગે 
છે. આ ફામ ઘષ્યુ અધડ છે, એમાં ધણી ખુદ્ધિનુ કામ છે, મારી શક્તિ 
ત્યાં પહે!ચી શકે એમ નધી, એ એક મોટા દુર્ગ જેવુ છે, જેમ દુર્ગ વશ 
કરવો! મુશ્કેલ તેવુ એ ઠામ કરવુ મુશ્કેલ છે, જેમ પર્વત પર્‌ ચઢવામા 
વાધવશનો ભય રલ્વો છે તેમ એમાં અનેક સંકટો છે--આવાં આવાં બહાના 
કાઢી આળગુ પુરષ પોતાના મનનુ સમાધાન કરે છે. પરતુ એ સમાધાન 
ખીલકુલ ખાઠ્ઠુ છે. ઉદ્યાગી--વ્યવસ્થિત ઉઘગી-પુરુષને એવુ કાઈ લાગત 
નથી. માત્ર આળસુ પુસ્ષનાંજ બહાનાં છે, 

વ્યવસ્થિત ઉઘાગ--એ પણુ યાદ રાખવું કે વ્યવસ્થા વગર- 
નો ઉદ્યાગ તે ઉદ્યોગજ નથી. માત્ર ગમે તે કઈ કરવામાં મતને રે।કાયયુ 
રાખવાથી કઈ લાભ નવી. આળસનાં દુટ પરિણામોમાંથી બચવાને માટ 
અને પોતે ઉઘોમી છે એમ મતને આશ્વાસન આપતા માટે કઈ પગ 
યોજના કે ઉદ્દેશ વગર્‌ જે તરફ મન દોડે તે કામ કરવાને ઉઘ્યક્ત રાપ્મવુ 
ગે વ્યવસ્થિત ઉઘ્યાગ નથી ને એથી કઈ લાભ નથી. માત્ર આળસથી 
થતી ઢાનિમાંથી બચ છે એટલોજ લાભ છે, વિશેષ નથી. માટે પ્રયોજનને 
ઉદેશીને વ્યવસ્થ્રાપૂર્વીક ઉઘોગ કરત્રો એજ આપણું કર્તવ્ય છે. 

ઉઘ્ોગીને અવકાશ--જે ધણા ઉઘેગી છે તેને હરકોઈ કામ કરવા 
માટે અવકાશ મળે છે તે વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરે છે તેથી પોતાના વખ]- 
ના વિભાગો કરે છે અને તેમાં જે કઈ કરવુ હોય છે તેની ગોઠવા 
કરે છે. આથી તે ધારેલું' કામ કરી શકે છે ને વળી અવકાશ પણુ મેળવ 
છે. સ(પુસ્ષોનો વખ1 કાવ્યવિતોદમાં અને શાસ્રવિનાોદમાં જાય છે અને 
મૃખાનો વ્યસનમાં, નિદ્રામાં, અતે કલષમાં ન્નય છે-આ વચત યથાયેજ છે. 
સેનેકા નામનો શમન તત્તવજ્ઞાની પોતાના મિત્રને પત્રમાં ખા1રી કરી આપે 
છે ફે એવે એક પણુ દિવસ ગયે નથી કે તેમાં મેં કઈ પણુ લખ્યું ન હોય કે 
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કોઇ સારા મ્રન્થકારના ગ્રન્થ વાંચી તેનો સાર્‌ ન કાઢચા હોય. ઉઘમથીજ 
ઉત્કૃણ્તા પ્રાપ્ત કરી શકાય છે એવો અભિપ્રાય એટલે બધા વ્યાપક છે 
% આળમુઓને “્રખ' એડી યોગ્ય મંજ્ઞા સવત્ર આપવામાં આવે છે. ઉઘ્ોગી 
પુસ્પુને આ પ્રમાણે વ્યવસ્થાપૂવેક કામ ફરવાથી અવકાશને માટે ફરિયાદ 
ફરવાનો પ્રમગ આવતે નથી. હયૂયરને ધર્મસુધારાના ઉપદેશ માટે ધણી 
મુસાફરી કરડી પંડી હતી અને અતિશય મંથન કરવુ પડયું હતું. તેમ 
૭1 પશુ વ્યવસ્થાપૂતક ઉઘ્ાોગની ટેવને લીધે તેને “બાઇમલ'નું ભાષાન્તર 
કરવાનો વખ] મળ્યો ને તે કામ તેણે ધગુ મૈપુર્ણ્‌તાથી કર્વ. આ કામ 
તેણે આટલા બધા વ્યવસાયમાં પણુ શી રીતે કર્યું તે તેના પોતાનાજ પત્ર 
ઉપરથી સયજ સમજાય છે. તે કહે છે કે “એક પખુ દિવસ એક કવિતાનું 
ભાષાન્નર કર્યા વિનતા જતો ર્નાહે.” આ રીતે તેણે સમમ મ્રન્થનુ ભાષાન્તર 
કર્યું, ફીમોસ્થતીસ નામના ગ્રીક વક્તાએ થ્યુંસિડાઇડીસના ઈતિહાસતી પોતાને 
હાથે આઠે વાર્‌ નકલ કરી છતી તેતું કારખ્‌ તે પતિયાસકર્તાનતી ભાષા- 
રૈલીનો ગંપૂર્ય્‌ પરિચય મેળવવા એજ લતુ. 

ઉઘ્યામ ને સરાચા૨--ુડે અને સ્પૅનિઅડે લેકે માં કહેવત છે તેમાં 
ધઝ સત્ય છે. તે આ પ્રમાણે છે--“ઉઘ્યોગી પુરુષને માત્ર એક સેતાન 
હેરાન કરે છે; પગ અ'ળસુને હન્નર સેતાનો હેરાન કરે કે.” “માણુસોને 
સાધારખ રીતે સેતાન લવચાવે છે, પણુ આળસુ સેતાનને લલચાવે છે એ 
નિશ્ચિ1 છે.” દરરે।જ ઉદ્વેગ કરવાની ટેવ કેળવવાથી દુર્વાસના, દુષ્કર્મ 
કરવાની લાલચો, અને દુષ્ટ વિચારોથી મન દૃર રહે છે. આજ કારષુથી 
કશ્યું છે કે ઉદ્ઘયાગમાં ધર્મ સમાયલે। છે. 

૩, આગણથી કામ કરવાની ટેત્ર પાડો--ોઈ પણુ કામ માથે 
લેતાં પડલાં તે થઈ શક્શે કે નહિ તેનો વિચાર કરવો, એ ખુદનું પ્રથમ 
લહ્યણુ છે; અને તે માથે લીધુ એટલે ગમે તેટલાં વિધવા આવે તોપણુ તે- 
નાથી કંટાળ્યા વિના તેનો નિર્વાદ કરવો, એ ખુહ્િતું બીજું લક્ષયુ છે. જે 
પુસ્ષને નિશ્ચય ફર્યા વિના કાર્ય આરંભવાની ટેવ છે તે પુરુષ કઈ પણુ મોડું 
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કાંમ કરી શકશે ર્નાહે. વળી નિશ્રયને વાર'વાર બદલ્યા કરવાથી પણુ ધણી 
હાનિ થાય છે. જે માણુસ નિશ્ચય કરે છે, પરંતુ તે નિશ્રયતે મિત્રના ક- 
હેવાયથી કે પુસ્તકમાં વાંચ્યાથી તરત બદલી નાંખે છે, એક અભિપ્રાય પ- 
ર્થી ખીશન અભિપ્રાય પર દોડે છે, અને એક યોજના પરથી બીજી પર 
ય છે, આ પ્રમાણે જે મનૃષખ્ય પવનચકીની પેંકે પ્રતિક્ષણે યોજનાઓ 
અને અભિપ્રાયો બદલ્યા કરે છે, તે કદી પણુ કોઈમોડુ કે ઉપયોગી કામ 
કરી શકશે નથછિ, તેટલા માટે અમુક અભિગ્રાય ગાંધતાં પહેલ્લાં કે યોજના 
તેયાર કરતા પહેલાં ઊંડા વિચાર કરે અને તે સીકાર્યા પછી તેમાં 
ગમે તેવા મૃત્યવાયો નડે તોપણુ તેનો નિર્વાહજ કરો, કોઈ પગુ બાખત ન 
આવડે તો તેથી હમન હારી ન જવુ, પણુ તે આવડ ત્યાંસુધી વારવાર 
પ્રયત્ન કરવો, એવી શિષ્યને ટેવ પાડ] કોઈ પણુ કામમાં આગ્રહથી મચ્યા 
રહૈવાવી છેવટે વિજય મળ્યા વિના રહેશે નહિ. બારમે! ચાર્લ્સ મુસાદ્રી 
કરવામા એવા આપમ્રડી હતો કે ઘશીખરી વાર્‌ લાગલાગટ ચાવીસ ફ્લાક 
ધોડા પર્‌ સવાર થનો. એ રીતે તે પોતાના રાજ્યના ધણા ભાગમાં ફરી 
વન્યો, તેના અમલદારે। થા? જતા અને ઘગી વાર્‌ તે એકલે।જ ફરો. 
એક વખતે એવી રીતે સવારી કરતાં તેનો ધોડો ચકર્‌ ખાઈ જમીન પર 
પડી ગયો ને મરણુશરણુ થયે; પરતુ રાજનએ આમરણ છેોડચથા નહિ. લ- 
ગામ અને જન પોતાની પીડે મૂકીને તે આગળ ચાલતો થયે, રસ્તામાં 
જે પહેલું મુસાફ્રખાનું આવ્યુ ત્યાં તેણે એક ધે!ડો પર્મંદ કરી તે પર્‌ 
સવાર થઈ ચાલતો થવે।. તેનો માલીક તેની સામો લડવા આવ્યો અને 
રાજાએ કલુ કે જન ને લગામ ઊંચકતાં હુ થાકી ગયે! તેથી તાગ ધોડા 
લઈ મૅ ચાલવા માડયુ, આથી બંનેને કજીઓ થવો ને રાજને કોઈ એ 
ઓળખ્યો ન હેત તો લોહીલેઆણુ થયા વિના રહત નહિ. “ અશકય ' 
શખ્દ મારા શખ્ઈાધમાં છેજ નહિ, એમ નેપાલીઅન બોનાપાર્ટ કહેતો, તે 
આમશ્રહથી કાર્યેનિર્વાદ કરવાની ટેવધીજ. છોકરાએ આવા પ્રકારને! આમ્રણ 
રાખવાની ટેવ પાડે તો ગમે તેવુ ભારે ફામ પાર્‌ ઊતર્યાં વિના રહે નહિ. 


૫૬ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂઈીતત્ત્વ, ખેડ ૩જે, 


૪. વખતસર કામ કરવાની 'ટવ પાડો--આ રેવ ખહુ ઉપયોગી 
છે, પરતુ બહુ થોડા પુસ્ષરોમાં એ ટેવ હોય છે. જે કામને માટે જે 
1ખત નીમ્યો હોય તેજ વખખતે તે કરવાની ટેવ પાડવી નનેઈએ. દરરોજ 
નિમિત સમયે નિશાળે આવવું, નિર્મિત સમયે નિર્મેત વિષય શીખવે, 
એની રેવ સામાન્ય રીતે નિશાળમાં પાડવામાં આવે છે. પરતુ જેમ 
015 રેવતી ખાખતમાં છે તેમજ આમાં પણુ ને શિક્ષક વખતસર કામ 
નાડ કરતો હશે તો તેનો ઉપદેશ વ્યથેજ જશે, કાર્ણુ કે ઉપદેશ કરતાં 
દાખલે! ઘણો બળવાન્‌ છે ધણી વાર સભ્માનતું કામ નિમિત વખતે ચાલતું 
"થી. કેટલાક એમ સમજે છે કે નીમેલા વખતથી સહજ મોડા આવવાન 
માં મોટાઈ છે, પણ એમાં તેમતી ભૂલ છે તેમને પોતાને પોતાના વખત- 
ની કિંમત નથી તેવીજ રીતે ખીન્નને પણુ કિમત નથી એમ ધારી 
લઈ તેમને રેકી રાખે છે, એ ધણુ અધટતુજ છે. વ્યવસ્થાપકો અને પ્ર 
ડખ તથા ભાષણુકર્તા પણુ ધણી વાર વખતસર આવતા નથી, એ વિશેષ 
નિન્દવા લાયક છે. વળી ધણુ માણુસો કોઈને ધેર મળવા ન્ય છે તો 
ત્યાં ખેસીજ રહૈ છે. કામ થયું એટલે રીતસર ઊડી ચાલતા થવાની તે- 
મને ટેવ નથી હોતી. આ બધાં આળસનાં પરિણામ છે, જેમને વખતની 
કમત છે અને ઉઘોગતી રેવ પડી ગઈ હોય છે તેઓએ કદી પણુ એવી 
રીતે વર્તતા નથી. 

પ. વહેલા ઊઠવાની કેવ પાડેો--જેએઓને વહેલા ઊઠેવાની ટેવ 
નથા તેઓમાં બહુજ થોડા મોટી ઉમર સુધી જીવે છે અને તેથી પણુ- 
થાડા મતિદા પામે છે. અર્થાત્‌, વહેલા ઊઠેવાથી આરોગ્ય સચવાઈ 
આયુખ્યમર્યાદા વધે છે. વળી કાઈ પણુ ધધામાં મોટાઈ મેળવનારાઓ 
વહેલા ઊઠેનારાજ હોય છે. એક ભમેરિકાન્‌ સ્વદેશધ્રેમી અને ફ્િલસુફ 
(૧૭૦૬-૧૭૯૦) ફ્ાન્કેલિન કહે છે કે “ જે મોડા ઊઠે છે તેને આખો 
દેવસ દોડાદોડ કરવી પડે છે ને તેમ ૭તાં પણુ રાત્રે પણુ ષોતાના કા- 
મને પકડી, પાડતા નથી”, અર્થાત્‌, પૂરૂં કરી શકતા નથી, અંગ્રેજ કવિ 


ટેવ, ડૈપછ 


“સ્વિફ્ટ પણુ કહે છે કે “સવારે પથારીમાં પશ્ધો રહેતો હોય એવો કોઈ 
પણુ માણુસ પ્રતિદા પામ્યો મે નેયો કે નહ્યો નથી. ”' ખન 
નામના અરાઢમાં સૈકાના એક ફેન્ચ વિદ્દાને પોતાનો શૃત્તાન્ત આ 
પ્રમાણે વર્ણુવ્યા છે--“ જુવાનીમાં મને ખહુ ઊંધવાતી ટેવ હતી. એથી 
મારે ધણો વખત નકામો જતો. પરતુ મારા નોકર જોસપ્રની મદદથી ફુ 
એ ટેવ છેડી શકયો. જે દિવસે મને ૭ વાગે ઉઠાડૅ તે દિવસે મે જેસફને 
એક ક્રાઉન આપવાનું વચન આપ્ટું છતું. પ્રથમ તે મને ઉઠાડવા આવ્યે 
ને મને ધણી બમ પાડી પણુ મ તેને લેખવ્યો નહિ. માત્ર ગાળા દઈ કાઢી 
મૂકષોા, ખીજે દિવસે પણુ તેમજ થયું. મોડા ઊઠેવાથી મારૂ કામ હું પૂર 
કરી શકતો નહિ, તેથી મે તેને કશ્યું કે તને ઉઠાડતાં આવડતુ નથી. જે 
ક્રાઉન મળવાને છે તેનો તારે વિચાર કરવો અને મારી ધમકીથી ખીવું 
નહિ. ખીજે દિવસે તેણે તે પ્રેમાણે કર્યું. હું બહુ ગુસ્સે થવો, મેં તેના પર 
ગાળાનો વરસાદ વરસાવ્યો, પણુ તેણે મને લેખગ્યો નહિ, મને પથારીમાં- 
થી ઉઠાડયે! ત્યારેજ તે ખસ્યો. આખરે મારે ઊઠેવું પડયું, હ ઊઠેચોા એન 
ટલે ધણા આનંદ પામ્યો ને મૈ તેને કાઉન આપ્યો તે ધણી શાબાશી 
આપી. થોડા દિવસ આ પ્રમાણે ચાલ્યું. પછી હું મારી મેળેજ વહેલે 
ઊઠેતો થયો મારા દસખાર ગ્રન્થો હું રચી શક્યો તેતે માટે હું જોસફ- 
નેજ આભારી છુ. તેણે મને મોડા ઊઠેવાની ટેવ છોડાવી નહોત તો 
મારાથી એ કામ કોઈ દિવસ થાત નહિ,” 

વહેલા ઊઠવાના લાભના દ્ાખલા--પ્રશેઆનો રાજ બીન્તે 
ફેડરિક (દ. સ. ૧૧૪૪-૧૨૮૫) ૬ૃહ્દાવસ્થામાં આવ્યો અને શરીરે નબળે 
થયો ત્યારપછી તેણુ નોકરને સગ હુકમ આપી મૂકયા હતા કે ચાર્‌ 
વાગ્યા પછી મતે કદી પણુ પથારીમાં સૂઈ રહેવા દેવો નહિ, મહાન્‌ "પીટર 
(૧૬૭૨-૧૭૨૫) જ્યારે લંડનમાં વહાણુ બનાવવાનુ સુથારી કામ કરતો 
હતો ત્યારે,ન તેમજ લુવારનું કામ કરતો હેતો ત્યારે અને ૨શિઆના રાન્યાસન 
પર ખેંઠો ત્યારે, હમેશ ત્રાત:કાળે વહેલો ઊઠેતો ને કહેતો કે “મારાથી જેમ 


૩૫૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩જને. 


મારૂં આયુષ્ય લાંખું કરાય તેમ કરવા હું મથન કર્‌ છુ અને તેથી જેમ 
બને તેમ સછી નિદ્રા ભોગવી સવારે વહેલો ઊડુ છુ”. ડોડિજ નામના 
એક અંગ્રેજ ધર્મોપદેશકે આ વિષય પર નીચે પ્રમાણે વ્યાવહારિક વિચાર 
દર્શાવ્યા છેઃ-“મને જે ખાબત ઘણી અગત્યની માલમ પડી છે અને જેથી 
હૈ મારા ધણા મ્રન્થે લખી શક્યો છુ તે મારે અહિ કહેવી નઈ એ. તે 
એ છે કે નને આપણે દરરોજ સરખે વખતે ઊંધતા હોઈએ તો સવારે 
સાત વાગતાને બદલે પાચ વાગતે ઊઠેવાથી દરરોજ બખ્મે કલાક વધારે 
મેળવીએ છીએ અને એ મ્રમાણે ચાળીસ વરસમાં પરેણામ એવુ આવે 
છે કે આપણે દસ વરસ વધારે જવ્યા હોઈએ તેટલે વખત આપણુને 
કામ કરવાનો મળે છે.” 


વહેલું સૂજું--વહેલા ઊઠેવા માટે વહેલુ સૃવુ આવસ્યક છે. એથી 
આંખને તેમજ આરેગ્યને ફાયદો થાય છે. રગ. ડવાઇટ નામનો અમગેરિકન 
પધમોપદેશક પોતાના શિષ્યને કહેતો “કે મપ્યરાત્રી પહેલાંની એક કલાક 
ઉંધ પછીની ખે કલાક ઊંધનતી ખરાબર છે. સામાન્ય રીતે દસ કે અગીઆર 
વાગે સઈ પાંચેક વાગતે ઊઠેવાનો નિયમ કર્યોં હોય તો નજ્ેઈ એ તેટલી 
નિદ્રા પણુ મળરી અને વહેલાં પણુ ઉઠાશે. 


પ્રાચીન સમયે વહેલ્રા ઊઠવાની ટેવ-પ્રાચીન કાળમાં આર્ય 
વિદ્યાર્થીઓ હમેશ ચાર વાગતાને સુમારે ઊઠી અષ્યયન કરતા, એ ધણુ- 
એને જણીતું છે. પાણિનિએ પ્લુત સ્વરના લક્ષણુ માટે આ સૂત્ર આપ્યુ છે- 
“ જજઞાજોગ્ણસ્યણીવ્ઝુલ: '. એના અર્થ એવા છે કે કુકડો * યુકડે 
કુઊક ' એવો શખ્દ કાઢે છે તેમાં ઉકાર્‌ ત્રણુ મકારનો ખોલાય છે. પ્રયમ 
ટકો, પછી લાંબા, ને છેવટે તેથી પણુ લાબો, એવો સ્વર બોલાય તે 
અનુક્રમે &સ્વ, દીધે, અને પ્સુત ્સંસક થાય છે. શિષ્યવર્ગ પ્રાત કાળમાં 
મુકડાને ખોલતો સાંભળી ઊઠૅતે! તે અ'યયન શરૂ કરતો, ઝુકંડાનો શબ્દ 
ચ પ્રમાણે તેને પર્શિચત હતો, તેથી પાણિતિએ આધુનિક શિક્ષણુ- 


ટેવ, પ૪ 


શાસ્્રીનું જનણીતા પરથી અજાણ્યા પર્‌ લઈ જવાનું સુત્ર ષ્યાનનાં રાખીને- 
જ આ સૂત્ર કહું હાય એમ જણાય છે. ઝુકડો ખોલે કે પથારીમાંથી ઊડી 
અખ્યયન કરવાની ટેવ પ્રાચીન આર્યશિષ્યોમાં હતી તેવી હવે પણુ પડવીજ 
ન્નેઈએ, આ વિષે જેટલે ખોધ આપીએ તેટલે થોડો છે; કેમકે મોડા 
ઊઠેવાની ધણુ।ને ટેવ પડી ગયલ્ષી નનેવામાં આવે છે. થઢાભ આળશનું 
આપણા દેશ પર સામ્રાજ્ય છે, એટલે વહેલ્ઞા ઊઠેવાના લાભ ધોડાજ સમજે 
છે. પરતુ એથી તદુરસ્તી સુધરે છે, કામ વહેલુ આટોપી લેવાય છે, અને 
આખો દિવસ આનન્દમાં જય છે. આરભમાં સજ અધરૂં લાગે છે; પરતુ 
ખેચાર્‌ દિવસ સુસ્કેલી વેડી, નિશ્રય કરી વહેલા ઊઠેવાથી પાછળથી બહુ 
સહેલુ થઈ ન્નય છે. પછી ઘડીઆળમાં એલાર્મ મૂકવાની કે કોઈ ને વહેલા 
ઉઠાડવાનું કામ સોંપવાની જરર રહેતી નથી. એની મેળેજ આંખ તે સમયે 
ઉધડી ન્નય છે. 

રૃ. સાચું બખોાલ્વાની ટેવ પાડો--ઉપદેશ કરતાં દાખસાથી આ 
ટેવ વધારે પડે છે. છેકર્‌ ધરમાં માબાપ અને ખીત્ત ભાંદુને સાચુ ખોલતાં 
સખે છે તો તે પણુ સાચું ખોલતાં શીખે છે. શિક્ષકને સત્ય પર પ્રેમ અને 
અસત્ય પર તિરસ્કાર હશે અને તે હમેશ પોતાના આચરણુથી સાચુ ખોલતાં 
રિખવશે અને જૂડુ બોલનારાને ધિકારશે તો છોકરાં પર પણુ તેવીજ 
છાપ પડશે. ધરતું ને શાળાનું વાતાવર્‌ણુ પવિત્ર હશે તો છોકરાં પણુ 
પવિત્ર થશે અને એ વાતાવરણુ દૂષિત હશે તો છેકરાં પણુ દૂષિત થશે. 
ત્ઓ નૂડું બોલે તો તે શા કારણુથી તેમ કરે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢી 
તે કારણુ દૂર કરવું જેઈ એ. તેમને ખને ત્યાંસુધી નૂડું ખોલવાની, કૉપિ 
કરવાની, કે એવા ખીન્ન અગ્રામાણિક માર્ગની લાલચોમાંથી દૂર રાખવાં 
જેઈએ. જેએ સાચુ બોલે તેમના પર વિશ્વાસ અને પ્રેમ દર્શાવવો અને 
નૂરી ખોલે તેમના પર્‌ અવિશ્વાસ અને તિરસ્કાર દર્શાવવો, પ્રથમ અપરાધે 
ગંભીરતાથી આશ્ચર્ય બતાવી નમ્ર ઠૅપકો દેવો, શિક્ષા કરવામાં તમને લેશ 
પણુ આનન્દ થતો તથી, પણુ ખહુ દિલગીરી થાય છે, એમ ખતાવવાથી ખહુ 


૩૬૦ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ટન્ને, 


સારી અસર થશે, પાત્ર સારૂં હશે તો તેની અસર થયા વિના રહેશે નહિ, 
એવો નખ્ન ગ્રહાર ખસ ન થાય ને તે ફરીથી જૂડું બોલે તો તેને સખ્ત 
ઠેપકો દેવો, તેના પરથી વિશ્વાસ લઈ લેવો કે તેની પૂરતી નામોશી થાય. 
આ પ્રમાણે ક્રમે ક્રમે ને ષાત્રને અનુસારે શિક્ષા કરવી. કપિ કરવી, ધેરથી 
દાખશા ગણુવા, કે નિબંધ લખવા આપ્યા હોય તો બીન્નની પાસે ગણાવી 
કે લખાવી પોતાના છે એમ શ્િક્ષકતે છેતરવા, અને નાની ચોરીઓ 
કરવી--સહાખ્યાયીએનાં પુસ્તકો કે લખવાનાં કે ચિત્રફામનાં સાહિત્યો 
ચોર્વાં--આવા ગુના નિશાળોમાં બને છે. તેને મારે શિક્ષા કરવાનો પ્રસંગ 
બાવે તો પાત્રને અનુસારે કેમિક શિક્ષા કરવી, પરંતુ યાદ રાખવું કે નિ- 
વારક કારણુ શ્વોધી તેનો ઉપયોગ કરવો એ વધારે સાર્ડ્‌ છે. શાળામાં વિનય 
ને વ્યવસ્થા ઊંચા પ્રકારનાં હશે તો એવા ગુના બહુ એછા બનરી, 


સત્યછું પ્રાબલ્ય--એક મ્રીક વિદ્દાન્‌ કહે છે કે “સત્યનું સશોધન 
કરતા હે તો ગમે તે રીતે વિજય મેળવવા તરકૂજ જત્તિ રાખશે! મા; જ્યારે 
તમને સત્ય જડશે ત્યારે તમારે કોઈ પણુ વિજય નદિ કરી શકે.” તાત્પય 
એવું છે કે સત્યનું સંશોધન કરનાર અસત્યમાગે તરફ વળતી કોઈ પણુ 
રીતનો ઉપયોગ કરી લાભ મેળવવાનું યોગ્ય ધારશે નહિ; અતે સત્યનુ 
સંશોધન થયું એટલે એ સંશોધન કરનારતી સ્થિતિ અજય્ય છે; તીતિ અને 
ખુહ્ધિથી એનો કોઈ વિજ્ય કરી શકરી નહિ. આથી સત્યનું કેળુ ષમાબલ્ય 
છે તે સહજ સમન્નશે. 


એક રોમન મહાપુરુષનાં સુવચનો દરેક પુરુષે હદયમાં ધારણુ કરવા 
યોગ્ય છે--“ દરેક પદાથૅમાં સારરૂપ શું છે તે ઉપાધિરૂપ શું છે તેનો 
વિચાર કરી સારવતુંજ ગ્રહણુ કરવું; સદા સત્ય બોલવું અને ખરા દીલથી 
સત્યમાર્ગેજ ગવર્તવુ, એમાં જિદગીનું પુસુષાથે રહેલું છે, આમ જવન 
સફળ કરશે એટલે તેમાં સુકૃત્યનાં ફળના ઉપભોગ સિવાય ખીજીું કંઈ 
માલમ પડશે નહિ, એક સુકૃત્ય પછી બીજીં એમ અવિચ્દ્નન ગ્રવાહ ચાલ્યો 


ટેવ, ૩૬૧ 


જશે, જવનના કોઈ પણુ કાળમાં સુકૃત્ય સિવાયનો વિચાર પણુ મનમાં 
આવશે નહિ, અને પૂર્વે વાવેલાં સુકૃત્યબીન્નેનાં ફ્ળનો ઉપભોગ પ્રાસ થયા 
વિના રહેશે નહિ.” 


શિક્ષકતું વર્તન--ઉપર પ્રમાણે મુખ્ય રેવાનું વિવેચન કર્યું તે પર 
શિષ્ય અને રિક્ષકે લક્ષ આપવુ. પણુ આ સિવાય બીજ પણુ ધણી અગત્ય- 
ની ટેવ છે તે તરક શિક્ષકે તેટલુંજ લક્ષ આપવું આવશ્યક છે. પોતે 
સ્વચ્છ રહી છોકરાંને સ્વચ્છ રહેતાં શિખવવુ, પોતે શિછ આચાર અને 
શિછ ભાષણુ રાખી છેકરાંને પણુ તેવા આચાર રાખવાની અને તેવું 
ભાષણુ કરવાની ટેવ પાડવી, એ પણુ શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે તેણે સારી પેંકે 
યાદ રાખવુ કે દાખલા વગરનો ખોધ કદી પણુ અસરફારક થતો નથી. પોતે 
સ્વચ્છ રહેશે, નિયમિત અને વ્યવસ્થિત ઉદ્વાગ કરશે, વખતસર કામ કરશે, 
રિણ આચાર રાખશે, અને વિવેકથી ભાષણુ કરશે, તો છોકરાં તેના 
અણુતાં પણુ તેના જેવાં થશે. આ કાર્ણુયી શિક્ષકનું વતેન સવથા 
ઉત્તમ મ્રતિનું અને અનુકરણીય હોવુ ન્નેઈ એ, 

ગરહુશિક્ષણુ--હાલમાં પ્રન્નમાં જે કંઈ ઉચ્હુંખલપણુ અને અશિષ્ટ 
આચારનાં અનિણટ ચિહનો સ્થળે સ્થળે ન્નેવામાં આવે છે તેને માટે જવાબ- 
દારી માત્ર શાળાના શિક્ષકો પર્‌ કે ધામિક કે નીતિ વિષેના પ્રત્યક્ષ 
શિક્ષણુના અભાવ પર નાખવાને ધણો પ્રચાર દૈખાય છે. પરંતુ જસ્ટિસ 
ચૈદાવારકરે એક કૅન્વોકૈશનના (ઊંચી પરીક્ષાઓમાં ઉત્તીરણું થમલાને 
પદવી આપવાના ) સમારંભમાં પોતાના વિચાર દર્શાવ્યા તે પ્રમાણે મુખ્ય 
રોષ ગૃયશિક્ષણુને તયા આસપાસના સામાજિક આચારાવરણુને માથે છે. 
એમણે દર્શાવેલા વિચારોના સાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

હાલ આપણે બાળકોનાં આચરણુમાં અવિનય, ચ્રુરુજન ગ્રેતિ યોગ્ય 


આદરનો અભાવ, પ્ત્યાદિ અશિષ્ઠતા જેઈએ છીએ તેનું કારણુ શ્વાળાવું 
અયોગ્ય શિક્ષણુજ છે એમ કહીએ છી એ, તે બરાખર નથી, ખાળક્ા કંઈ 


૩૬૨ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછતત્તત્ત. ખેડ ડ૩ન્ને. 


શાળામાંજ હમેશ રહેતાં નથી. ઘરમાં ઉહઠરે છે ને સમાજમાં હરેધૂરે 
છે, તો ગઝૃષશિક્ષણુતી અને સમાજના આચારવિચારતી પણુ તેના પર્‌ 
અસર કેમ ન થાય? આપણાં ધર્મશારુ પ્રમાણે માત્ર પુત્રને જન્મ 
આપવાથી ક પુત્રને અભાવે દત્તપુત્ર લેવાથી પિતાને માટે સ્વગેનાં દ્રાર 
ખૂલતાં નથી. તેણે પુત્રના આચાચ પણુ થવુ જેઈ એ; તેને પોતાના ઉત્તમ 
આચારથી અનુશિછ કરવો જેઈએ, જ્યાંસુધી પિતા પુત્રને અનુરિટ કરતો 
નથી, ત્યાંસુધી તેને સ્વર્ગ પ્રાસ થતું નથી. પ્રાતઃકાળે ઊડી દેવાને વન્દન 
કરી તેમની સણાયતા યાચતા તથા પોતાનું જીવન નિયમિત રીતે નિર્ગમન 
કરતા પિતાને જે ખાળક દરરેન જાએ છે તેના મન પર્‌ ધર્મના તેમજ 
ગુરુજન પ્રતિ પૂજ્યભાવન।ા ઉંડા સંસ્કાર પખ્તા વિના રહેતા નથી, કાર્લાઇલ 
કહે છે કે મારી માએ મારા મન પર પોતાના શખ્દોથી કે કૃત્યોથી નહિ, 
પણુ ધાર્મિક મુખમૃદ્રાથી ધસીજ ઊંડી અસર કરી. તે લખે છે ક “આસ- 
પાસ દુષ્કર્મતી કાંઢાવાળી વાડની અંદર્‌ પણુ સત્ક્મનાં બીજ કેવાં અ- 
વિનાશ્ય રીતે ઉઠરે છે અને શૃદ્દિ પામે છે ! પૃથ્ડી પર જેને હુ મોટામાં 
મોટી, પૃજ્યમાં પૂજ્ય ગણુતો હતો તેને પણુ પોતાની મોટી દૈવી શક્તિને 
અનિવચનીય આનન્દથી વન્દન કરતાં મે જોઈ, આવા દેખાવોાથી બાલ્યાવસ્થા- 
માં અન્તઃકરણુ પર કદી પણુ જય નદિ એવા, ઊંડામાં ઊંડા સંસ્કાર 
પક્માં વિના રહેતાજ નથી”, 


ચાશિત્યના અંશેી--આ વિચાર કેવા સંગીન ને સાચા છે તૈ 
સાધારણુ માણુસ પણુ સમજ રાકશે. બાળક જન્મે છે ત્યાર્થીજ તેની 
'કળવણી શર થાય છે. તેની નજર ચારૅ તરક ફરતી રહે છે ને જે પર 
પડે છે તેનો ર્સસ્કાર તેના મત પર્‌ થાય છે. માની પાસે વિશેષ રહેવા- 
થી તેના આચાર અને વિચારની તેના મન પર્‌ અસર થયા વિના રહેતી 
નથી. આથી ઊતરતે દરજ્જે પિતા તેના મત પર સંસ્કાર પાડે છે. આસ- 
પાસતા આચારવિચાર પણુ એજ રીતે તેના ત્રાહક મન પર્‌ છાપ પાઝ્ા 
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વિના રહેતા નથી. આગળ જતાં તે જે ધંધે વળગે છે તે ધંધાની પણુ 
તેના ચારિત્ર્ય પર અસર થાય છે. 


સાખબાપને। ધમે--જે માતાએ ને પિતાએ બાળકને શિક્ષણુ આપ્યું 
નથી તે તેના વેરી ને શત્રુ છે. અર્થાત્‌ , તરુણુ પુરુષના શિક્ષણુ ને શાસન 
માટે પેહેલી જવાખદારી તેનાં માબાપ પર્‌ છે. થાલ એ ધમ કેટલાં 
માખાપ યોગ્ય રીતે બજાવે છે! પ્રથમ તો બહુજ થોડાં ઘરોમાં માબાપ 
પ્રાચીન શિછ રીતિએ વર્તતાં ન્નેવામાં આવે છે પ્રાચ્ય રીતિનો સમનન્‍્યા 
વિના ત્યાગ કર્યા છે ને પાશ્રાત્ય રીતિ પૂરેપૂરી સ્વીકારી નથી. આથી 
અનો બ્રષ્ઠ ને તતો ભ્રષ્ જેવી સ્થિતિ બહુધા ન્નેવામાં આવે છે. બીન- 
પળવાયતાં માબાપા પાતાનાં બાળકો પર્‌ ઉચ્ચ સંસ્કાર પાડે નહિ એ 
સ્વાભાવિક છે પરતુ કેળવાયલાં માબાપો પણુ પોતાનાં બાળક્રાને પોતાથી 
દૂર રાખી બીન્નને સોંપે છે. તેમને ઉછેર્વાનું કામ તેમના સેવકેતે શિર 
પડે છે તેમતે ભણાવવાનું કામ તેમના ખાનગી શિક્ષકો પર આવે છે. 
આવી સ્થિતિમાં માબાપ કેળવાયલાં હોય તોપ'ગુ તેનો લાભ તેમતાં બા- 
ળકાને જેઈ એ તેવો મળતો નથી. જ્યાંસુધી માબાપો પાતાના આચાર્‌- 
વિચાર, રહેચીકહેશ્ી, વગેરે ઊંયાં ને અનુકરણીય રાખી ખાળક્રાોને યોગ્ય 
માર્ગે દોરવશે નહિ, જ્પાસુધી પોતાનુ જીવન ઉચ્ચ, પવિત્ર, અને નિયમિત 
અનાવી બાળકાના માં આગળ ઉત્તમ દણાન્ન ખડા કરશે નહિ, તેમને 
શાસન ને શિક્ષણુ આપવાને ધર્મ પોતે ખજવશે નહિ, તેમજ તે બાળક 
'્રાતી સંગતિ રાખે છે, ને શાળામાં શુ શીખે છે, એ બધી બાખત પર તેએ 
લક્ષ રાખશે નહિ, ત્યાંસુધી તેમતા અવિનીત ને આશ્ઞિણ્ટ વતૈનમાં કદી 
સુધારે થશે નહિ, 





૨૬૪ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ ૩ને, 
ત્રકરણુ ૭ઝું. 


ઝ્ટ્પનાશકડિત. 


સ્મારક કફપનાશક્તિ--ધારો કે આપણે બાળકને એક ટેકરી પર્‌ 
લઈ જ એ. તેતે એ 'રેકરી પર ચઢતાં અર્ધાોએક કલાક થાય છે. ટેકરી 
જે ગામતી પાસે છે તે ગામને દેખાવ 'રેકરીને તળીએ દેખાય છે તે 
કરતાં શિખર પરથી ધણા રમણીય દેખાય છે. તે ટેકરીને છેક મથાળે 
આછી વનસ્પતિ છે, વચ્ચે ને તળેટીમાં પુષ્કળ છે. ચોમાસામાં વાદળાં 
તેની ટોચ પર જણાય છે, બીજ ક્ઠતુઓમાં જણાતાં નથી. આવી ટેકરી 
બતાવ્યા પછી છોકરા પાસે તેનું વર્ણુત કરાવીએ તો છેકરાને તે ટેકરીનું 
પ્રત્યક્ષ નાન થવાથી મનમાં જે રમંસ્કાર્‌ પડયા છે તે સંસ્કાર ઉદ્ષુદ્ધ થને 
તેએ ટેકરીનું આખેહુબ વર્ણુન આપશે. આ વર્ણુન તેએ સ્મરણુશક્તિના 
મભાવથી આપે છે. આ શક્તિતે પાશ્ચાત્ય માનસશાઆ્રીઓ સ્મારક કલ્પના- 
શક્તિ કહે છે, 

ઉત્પાદક કહપનાશક્તિ--હવે ધારો કે આપણે છોકરાંને એમ કહીએ 
' તમે એક એવી ઊંચી ટેકરી મનમાં કલ્પો કે તેને મથાળે ચઢતાં ચાર્‌- 
પાંચ કલાક થાય, તેના શિખર પર એકે વનસ્પતિ નથી, અતે ચોમાસા- 
માંજ નહિ, પણુ બીજી ક્ડતુઓમાં પણુ તેના શિખર પર્‌ વાદળાં દેખાય 
છે. આવી ઊંચી ટેકરી તે પહાડ. આ પણાડ છેકરાંએ જાયો નથી; પરતુ 
રકરી ન્નેઈ છે તે પરથી તે તેનો ખ્યાલ બાંધી શકે છે. આ દાખલામાં ને 
ઉપક્ષા દાખલામાં શે। ફેરે છે ? ઉપલા દાખલામાં છોકરાં અર્ધા કલાકમાં 
ટેકરીને શિખરે પહોંચે છે; આ દાખલામાં ચારપાંચ કલાક શિખરે ચઢતાં 
થાય એવી ઊંચી ટેકરી ધારવાની છે. અર્ધા કલાકને બદલે ચારપાંચ કલાક 
છે, અર્ધા કલાફન્‌ી પેડે ચારપાંચ કલાફતું પણુ મ્રત્યક્ષ સાન છેકરરાને થયું 
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છે. ટેકરી પર્‌ ચોમાસામાં વાદળાં દેમે છે. આ ઊચી ટેકરી પર્‌ બધી ત્રતુમા 
વાદળાં છે એમ ધારી લેવાનું છે. ચોમાસાની ત્ઠતુતી પેઠે બાળકને ઊનાળોા ને 
શીઆળેો, એ ખે ત્રતુઓનું પણુ પ્રત્યક્ષ સાન થયુ છે. આ રીતે તપાસતાં સમ- 
જાશે કે ટેકરીના વણુનમાં કેટલુંક ટેકરીમાં જ્નેયું હતુ તે સ્મરણુશક્તિથી ફરી કડી 
જવાનું છે. પણાડના વર્ણનમાં જે બધું ન્યુ હતુ તેવુ ને કેટલુક નવ, 
પગુ તે પ'ુ પૂરને નનેયલું, એવું એકડ કરી એક નવીન સ્ટિ ઉપક'નવવાના 
છે. આ કામ કરવામાં મતની જે શક્તિ કામે લગાડાય છે તે કલ્પનાશક્તિ 
છે, પાશ્ચાત્ય માનસશાસ્રીએ એને ઉત્પાદક કલપતાશક્તિ કહે છે. પ4તને। 
ખ્યાલ બાંધવામાં રેકરી પર જે જે ન્નેયુ થતું તે ખધુ ઉપયોગમાં આવે 
છે, તેમજ શીઆળે, ઊનાળોા વગેરે જેને ટેકરીના સાન સાથે સંબંધ નહોતો 
તેનું પણુ અમ પડે છે. આ શીઆળોા, ઊનાળોા, વગેરેનું પશ આપખુને 
પ્રત્યક્ષસાન થયું છે. આ રીતે જુદે જુદે પ્રમગે ને સ્થળે જેનુ પ્રત્યક્ષસાન 
થયુ હૈય તે ખધાની મદદથી, અગાઉ જેનું પ્રત્યહ્ષસાન થયુ ન હોય એડી 
એક નવીન સૃછિ ઉપળનવવાનું કામ કહપનાશક્તિ કરે છે. આપણે એક 
ટાપુ ન્તથો। હોય ને તળાવ ન જયુ હોય કરે તળાવ નેયુ હોય ને ટાપુ ન 
નનેષાો હોય તો એક પરથી ખીન્નનો ખ્યાલ ડ૯પનાશક્તિના બળથી આણી 
શુીએ છીએ નાને વહેળા, જે ઊનાળામાં સુકાઈ જ્ય છે, તે નતયેો। હોય 
તા તે પરથી કેઈ પણુ ત્રતુમાં સુકાય નહિ એની સાગર જેવી નદીને 
ખ્યાલ કલ્પનાશક્તિના પ્રભાવથી ખાંધી શકીએ છીએ. વદાણુ ને રેહવેનુ 
એન્જિન નેયાં હોય અને મોટી નદી ન્નેઈ હોય તો જેનો સામો કિનારે 
જણાય નહિ એવા, આગખોટે જેમાં દોડતી હોય એવા સાગરની ધારણુ! 
કલ્પનાશક્તિના બળ વડે કરી શકાય છે. કોઈ ચિત્રકારે એક આકૃતિમા 
સુંદર વિશાળ નેત્ર, ખીજીમા લાંખું, અણીવાળું નાક, ત્રીજમાં તરતુ કપાળ, 
ચોથીમાં નાજુક કમ્મર, પાંચમીમાં છંટણુ સુધી પહોંચે એવા લાંબા હાથ, વગર્‌ 
શરીરના જુદા જુદા સર્વ અવયવો જુદી જુદી આકૃતિમાં સુંદર દીઠા હોય અને 
તે એક એવું ચિત્ર કાહે કે તેમાં નેત્ર, નાક, કપાળ, કમ્મર, હાથ, વગેરે સવ 


૩૬૬ શિક્ષખુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ ખડ ૩ને, 


અવયવો શેોભિતા ને સપ્રમાણુ આવે તો આવુ ચિત્ર કાઢવામાં તે કલ્પના- 
શક્તિના ઉપયે।ગ કરે છે. કહ્પનાશક્તિના- ખળથી તે એક નનીન મૂર્તિ ઉપજાવી 
કાઢે છે. તે મૂર્તિ તેણે જાઈ નથી તોપણુ તેમાંના અવયવો જુદી જુદી મૂ- 
ર્તેમાં જ્યા છે, તે પરથી તે અવયવાની નવીન અને અપૂર્વ રચના કરી 
એક અદ્ભુત, અગાઉ જેનું પ્રત્યક્ષસાન થયું નથી એવી સૃદછિ ઉત્પન્ન ડરે 
છે; પણુ જેનું અગાઉ ગ્રત્યક્ષસાનઃ થયુંજ નથી એવાં કોઈ પગુ સાહિત્યને 
ઉપયોગ નવીન સદ રચવામાં મત કરી શકતુ નથી. લીક કહે છે કે “મન 
પોતાને વિષે કોઈ પણુ નવીન વિચાર ઉપ*નડી શકતુ નથી.” જે સાદા 
વિચારો મનમાં ઉર્ભવે છે તે સર્વ આત્તર્‌ સ્રટિ ખાદ્ય સૃટિનું પ્રતિ- 
રપ છે, બહાર જે નનેયું છે તેની નકલ છે. એ સાદા વિચારો એકઠા 
કરી મન તેનો ર્મદીર્ણું સૃદિ ઉત્પન્ન કરે છે, તે જૃછિ તદન નડી છે, એ 
અપૂર્વ રછિ મનની કહ્પનાશક્તિનું પરિગુ।!મ છે, એ કલ્પતાશક્તિનો ચમ- 
ત્કાર છે, એ તેની અર્ભુત રચના છે. 

સ્મરણશક્તિ ને ડહપનાશક્તિ--પ્રત્યક્ષનાન એ ઇન્દ્રિયગમ્ય 
સાન છે. જ્યારે એવુ સાન થાય છે, ત્યારે તેનો મત પર્‌ સંસ્કાર પડે છે. 
એ સંસ્કાર મનની ગ્રાહક શક્તિના અને પ્રત્યક્ષનાન થતી વખત ચિત્તની એકાશ્ર- 
તાના મ્રમાણુમાં ઓછેવત્તા હોય છે. આવા અનેક સંસ્કાર દરરોજ મન 
પરે પમ્યા નય છે ને તે મનમાં સુ8 અવસ્થામા રહે છે. જ્યારે એ સંસ્કાર 
તગ્રત્‌ થવાનુ કઈ કારણુ મળી આવે છે ત્યારે એ જગ્રત્‌ થાય છે અને 
પૂર્વે સમયે જેનું ગ્રત્યક્ષસાન થયું હતુ તેતું પુન પ્રત્યક્ષસાન થતું હોય 
એમ લાગે છે. આ સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ છે. જે પ્રમાણુમાં એ શક્તિ 
%ળવાયલી હોય છે તે ગપ્રમાણુમાં સંસ્કારથી ઉત્પન્ન થતુ સાન મૂળ પદાથેને 
મળતું હોય છે. પ્રથમ ખહુ બારીક નજરે વસ્તુનું અવલોકન કર્યું હોય, 
જેવુ અવલોકન ક્યું હોય તેવુ ચહણુ કરવાની મતમાં સારી શક્તિ હોય, 
તો ચંસ્કાર સારે પડે છે ને તેનો ઉદ્બોધ થાય છે ત્યારે તે વસ્તુનું આખે- 
હુખ દશન થતું હોય એમ જ્ઞાગે છે, આ ખળ સ્મરણુશક્તિનુ છે, કલ્પના 
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શક્તિતું કાય એવી તદન જુદું છે. સ્મરણુશક્તિ જે સાહિત્યો તેને પૂરા 
પાડે છે તે પર્‌ તેની રચનાનો આધાર છે, બાલ સૃદિના અવલાકનથો 
મનમાં જે જુદા જુદા સંસ્કારો પડ્યા હોય છે તે સસ્કારોની મદદથી મન 
તદન નવીન, પૂ્કે સમયમાં જેનુ ગ્રેત્યહ્ષસાન થયુ નથી એવી «ૃણિ ઉત્પન્ન 
કરે છે. સ્મરણુશક્તિ તેને જે સાહિત્ય પૂરાં પાડે છે તેની ગોઠેવણુ કરી તે 
નવીન મૃર્તિએ। ઉપજવી કાઢે છે. આ કલ્પનાશક્તિનુ બળ છે. 

ી ઇન્દ્રિયો ને કલ્પનારાક્તિ--કલ્પનાશક્તિને માનસિક નેત્ર કહેવામાં 
આવે છે; પરતુ એ શક્તિ કંઈ નેત્રનાજ રમંસ્કારાની મદદથી નવીન સૃછિ 
ઉપન્વ છે એમ સમજવુ નહિ કર્ણ, ત્વચા, વગેરે ખધા જ્ઞાનેન્દ્રિયાથી 
જે મંસ્કાર્‌ પડે છે તે સવ મસ્કારની મદદથી તે નવીન રચના રચે છે. 
જુદા જુદા માણુસો જુદી જુદી પન્દ્રિયાના બળથી કામ કરે છે કટલાક 
માણુસો શખ્દો તધ ને નેત્રેન્દ્રિયના બળથી નડણી શીખે છે, અને કેટલાક 
ગોાખીને કે બીજને ખોલતા સાંભળીને શ્રવણેન્દ્રિયની મદદથી શીખે છે. બધી 
ઈન્દ્રિયોમાં નેત્ર વધારે મંસ્કાર પામી શકે છે અને ધણા માણસો એ 
ઇન્દ્રિયના બળથી વિશેષ નાન પ્રાતત કરે છે; પરતુ કેટલાક કણ્‌દ્દારા પણ્‌ 
સંસ્કારો પાડે છે. કોઈ પાઠે યાદ રાખવો હોય તો તેએ તે પાઠેનું પાનું 
નઈ તેનતે। ર્સસ્કાર્‌ મત પર્‌ પાડતા નથી, પણુ તે પાનુ મોઢેથી વાંચી તેના 
શબ્દોનો સંસ્કાર કણુદ્દારા મન પર પાડે છે. વળી કેટલાક પુરુષો પદાથાની હીલ- 
ચાલથી સન પર સંસ્કાર પાડે છે. એક આધુનિક ફ્રેન્ચ વિદ્દાન્‌ શ્બિટ કહે છે કે 
“ આપણા બધા પ્રત્યક્ષસ્નાનમાં, મુ"ખ્યત્વે કરીને, નેત્ર ને ત્વચાની મારફતે મળેલા 
અગત્યના પ્રેત્યક્ષસાનમાં, આપણી આંખ અને અવયવોની હીલચાલર્પી અંશે 
સમાયલા છે; અને પદાર્થને ન્નેવામાં નેત્રતી ગતે આવશ્યક છે તો! તેજ 
સાહિત્યોથી રચેલી મૂર્તિની કહ્પના કરવાર્માં પણુ તે ગતિ તેઢલીજ આવ- 
શ્યફ છે”, કેટલાક માણુસોને ચિત્ર પર આંગળી ફેરવવાથી તે ચિત્ર વધારે 
સારી રીત્તે યાદ રહે છે. એક ફ્રેન્ચ શિક્ષક પાતાના વિદ્યાર્થીઓને એજ 
રીતે ચિત્રો ફાઢ1ા શિખવતે।, તેમના હાથમાં પોન્સલ પકડાવી તે તેમની 
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પાસે અવકાશમાં પેન્સિલ ફ્રેરવાવી વસ્તુની આકૃતિ દોરવાની રેવ પાડતો. 
આથી નેત્રેન્દ્રિય ને સ્તાયુતી પ્ન્દ્રિય, બંને પ્ર્દ્રિયાની મારફત મન પર 
ગંસ્કાર્‌ પડતા. કનેલ નાન્કીફ કહે છે કે ઉત્તર ગ્મમેરિકામાં તરુણુ ઇડિઅનો 
ધણી વાર મારે ધેર આવતા અને હું તેમને જે ક્રતરકામ ખતાવતો તેમાં 
તેમને બહુ રસ પડતો. તેમાંના એક “ઇલસ્ટ્રેટેડ લંડન ન્યઝ' નામના વર્વ- 
માનપત્રમાં જે ચિત્રો ન્નેતો તે ચિત્ર પર્‌ સંભાળથી ચપ્પુની અણી ડ્રેશ્વી 
જતો, આનુ કારણુ એવુ આપતો કે આમ કરવાથી ઘેર ગયા પછી એ 
ચિત્ર હુ ખહુ સારી રીતે કોતરી શ#ીશ, આમ ગતિથી થતા ર્સસ્કારે નેત્રે- 
ન્દ્રિયના સંસ્કારોના સહાયભૂત થાય છે. કોઈક વખત એવું બને છે કે આમ 
ગતિથી થયક્ઞા સંસ્કારો નાશ પામે છે યારે સ્મરણશક્તિ જતી રહેવાથી 
તેનુ સાન તદન જતું રહે છે. કેટલીક વાર એમ ખને છે કે કોઈ માણુસ 
લખતાં શીખ્યો હેય તેના મગજમાં ઇન્ન થવાથી તે લખવાની કળા બૂલી 
કય છે, તેના હાથમાં કંઈ પક્ષાધ#તની ૪% થઈ નથી. હાથ પોતાનું કામ 
કરવાને શક્તિમાન્‌ છે, છતાં તેનાથી લખી શકાતું નથી. આનું કારણુ શ્ય 
છે ? શાથી તે લેખનકળા વીસરી ન્નય છે ? રુસ્તતી ગતિથી શી રીતે અક્ષરે 
લખવા તે તે ભૂલી ગયે! છે; અક્ષરો લખવા માટે દસ્તની કેવી ગતિ કરવી 
ભતઈએ તે તેતી સ્મરણુશક્તિમાંથી જતુ રહ્યું છે. ગતિથી થયલા સંસ્કારે 
અટ્ટારે। લખવામાં તેને મદદ કરતા તે સંસ્કારો હવે લુમ થયા છે. ખીન્ન 
કટલાક એવા દાખક્ા બન્યા છે કે તેમાં રોગીઓની અક્ષરે વાંચવાની શક્તિ 
જતી ર્‌છી છે. તેમની આંખમાં રોગ નથી, ૭તાં તેએ અક્ષરે વાંચી 
શકતા નથી. આવી સ્થિતિમાં કટલીક વાર્‌ રોગીએ નાતેજ આવી મુશી- 
બતમાંવી દૂર થવાના ઉપાય શોધી કાઢે છે. તેએ અક્ષરો પર આંગળી 
૬ર્વ છે, આંગળી ફેરવી તે અક્ષરો લખવાથી તેએ તેનો અર્ય સમજે છે. 
અહાર ઉકેલવાની જતી રહેલી શક્તિ પુનઃ પ્રાસ થાય છે. આનું કાર્‌ણુ શું 
છે ? ટાથથી આંખતું કામ શી રીતે થાય છે ? કારણુ એ છે 9 ગતિથી 
શ્રયક્ષા સંસ્કારોનો ઉદ્બોધ થાય છે ને તેથી સ્મરણૂશક્તિ ઉર્હવ પામે છે. 
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કદ્ષનાશક્તિની કશિક વૃદ્ધિ--બાળક ચપળ હોય છે ને ચપળ- 
તાની સાથે તેતી કલ્પનાશક્તિ પણુ પ્રબળ હોય છે. એ શક્તિના ખળથી 
તે અચતન પદાર્થીમાં ચેતના કલ્પે છે. હીગલાઢીગલીને જીવતાં કલ્પે છે, 
તેને નવડાવે છે, લુગડાં પહેરાવે છે, ખવડાવે છે, પરણાવે છે, અને એવી 
એવી ચેતન પ્રાણી જેવી સર્વ ક્રિયાઓ કરાવે છે. લાકડાના ધેહાને બાળક 
ખરે વડો સમજ તે પર્‌ સવાર ચાય છે. આજ પ્રમાણે પ્રાણીઓની 
કલ્પિત વાર્તાએ ખાળકને ખરી લાગેછે આ બધુ કહપનાશક્તિનું બળ છે. 
એ શક્તિથી ૭યા ને આભાસ તેને સસફૂપ લાગે છે. એ શક્તિનું ખળ 
એટલુ ખધુ છે કે કેટલાક વિઠ્દાન્‌ એને દખાવી દેવા ૪ચ્છે છે. પરંતુ 
કીમ્પેરે કહે છે તેમ વિચારશક્તિ પોતાનું ખળ અજમાવવા માંડે છે, એટલે 
કટ્પનાશક્તિ અંકુશમાં આવે છે, ૭થી આઠે વરસની ઉમરમાં એ પ્રમાણે 
કલ્પનાશક્તિ વિચારશાક્તથી નિયન્ત્રિત થાય છે. હવે એને કલ્પિત વાર્તા 
સાંભળવી ગમતી નથી તેને બદલે ખરી વાર્તા સાંભળવાનું મન થાય છે. 
તેને નમુના બનાવવામાં ને સાદાં ચિત્રો કાઢવામાં આનન્દ માલમ પડે છે. 
આ રીતે કલ્પનાશક્તિ, જે અત્યારસુધી સુસ અવસ્થામાં રડી ૭ાયા ને 
આભાસને સય માની કામ કરતી હતી, તે હવે નવીન સ્ૃછિ ઉપળન્નવવાનું 
કામ રારૂ કરે છે. 

ઇતિહાસ ને ભૂગોળ સાથે કલપનાશક્તિનો સંબંધ--ખીન્ન 
વિષયે કરતાં ઇતિહાસ ને ભૂગોળના વિષયોથી કલ્પનાશક્તિ વિશેષ કેળવાય 
છે, એ વિષયોનું શિક્ષણુ બહુ બાલ્યાવસ્થામાં શર કરવુ નહિ. કલ્પનાશક્તિને 
માટે પ્રત્યક્ષન્ઞાન મ્રાપ્ત થવાની જરૂર છે. જેમ પ્રત્યહ્ષસાનથી થયલા 
સંસ્કારો પ્રબળ હોય છે તેમ એ શક્તિ સારૂં કામ કરી શકે છે, અવલેોકન- 
શક્તિ ખર્‌ાબર્‌ કેળવાઈ વસ્તુઓને લક્ષપૂવેક ન્નેવાની ટેવ પડે અને તેથી 
મત પર્‌ ઊંડા સંસ્કાર ચાય ત્યારે કલ્પનાશ્ચષક્તિ પોતાનું કામ કરી શકે, આ 
ત્રમાણે ૩૯પતાશક્તિનો આધાર પ્રત્યક્ષનાન પર્‌ હોવાથી આરંભના પાઠે 
ખાળક્રાના જવામાં જે પદાર્થો ને કુદરતી રચના, રાજકીમ ખનાવે। ને હુકીન 


૩૫99 શિક્ષણુશાસનાં મૂળતરવ, ખેડ ૩%ે- 


કતો આવતાં હોય તેના સંબંધમાં આપવા. આજ કારણુથી ભૂગોળમાં 
ગામની ભૂગોળથી શિક્ષણુ શરૂ થાય છે ને પ્રતિહાસમાં સ્થાનિક અમલ- 
દારોની હ૪ીકત આરભમાં કહેવામાં આવે છે. તેમનાં નવામાં જે આવે 
છે તેને આધારે દૂરનાં સ્પળા ને તેની રાજકીય ને બીજી ખધી હકીકતે 
તેમને શિખવાય છે ને તે તેએ કલપનાશક્તિને બળે મ્રહણુ કરે છે. 


પ્રકરણુ ૮. 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથઝરણુ ને સચોગી- 
કૅરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ, 


ન્યાયશાજ્નને। વિષય૬--માનસશાસ્ત્રના કેટલાક વિષયે વિષે તમે 
વાંચી ગયા. મન અનેક વ્યાપાર કરે છે. ધ્યાન, સ્મરણુ, તુલના, સાન, વિચાર્‌, 
કલ્પના, મંકલપ, યોજના, પમંદગમી, ઇચ્છા, લાગણી વગેરે, મનના વ્યાપાર 
છે, તેમાં લાગણી, જાત, ને ઇચ્છા એ ત્રણુ મુખ્ય છે. એ ત્રણુમાં બધા 
વ્યાપારોનો સમાવેશ થાય છે. લાગણીમાં સર્વ ગ્રકારતી સુખતી કે દુ:ખની 
મનતી સ્થિતિ આવે છે, ક્રોધ, દ્ેષ, દિલસોજી, પશ્ચાત્તાપ, આનંદ, પ્રેમ, 
દયા, વગેરે લાગશ્‌ી છે. જાનમાં એક માનસિક વ્યાપારતે બીજથી જુદો 
પાડીએ છીએ. સ્મરણુ, કલ્પના, વિચારશક્તિ, એનો જ્ઞાનમાં સમાવેશ 
થાય છે. જે વ્યાપારોથી કાયે કે તે કરવાની *ત્તિ થાય છે તે ખધા 
ઇચ્છામાં આવે છે. ધ્યાન, પ્રેરણા, નિથય, ગ ઇચ્છાના પ્રકાર છે. મનતું 
ખરૂં સ્વશ્પ અત્યારસુધી માતસશાસ્રીઓ શોધી કારી શકયા નથી, તેએ 
એટલુંજ કહેવા શમધ થયા છે, કે આપણામાં ફઈક એવુ છે કે તેતે 


ન્યાયના પ્રકાર અતે પૃથમરણુ ને સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ. ૩૭૧ 


લાગણી, નાન, ને ઇચ્છા થાય છે, અને એ કંઈકને આપણે મત કહીએ 
છીએ એ વિષે સંપૂર્ણ વિવેચન કરવુ એ માનસશાસ્રનું કામ છે. શિક્ષકને 
એમાંનું જેટલુ ન્નણુવું જરૂરનુ છે તેટલું-ધ્યાન, નાન, લાગણી, કલપના, 
સંકલ્પ, સ્મરણશક્તિ, વગેરેનું-વિવેચન અગાઉ થઈ ગયુ છે. આ બધા 
માનસિક વ્યાપારે।માં વિચાર એ મુખ્ય બજ્યાપાર છે. એ વગર કોઈ શાર્મ 
રચી શકાતુ નથી કે જીવનનું કઈ પણ્‌ કાર્ય થઈ શકતું નથી. એ વિચારેતું 
જે શાસ્ત્ર તે ન્યાયશાસ્ત્ર. આ પ્રમાણે ન્યાયશાસ્રનો માનસશાસ્મ્રમાં 
સમાવેશ કરી શકાય છે. આપણા વિચાર્‌ ને વિચારમાળામાં કેટલાક 
શુદ્દ હોય છે ને કેટલાક અશદ્દ કે દૃષિત હોય છે. “ શંડી નદી હમેશ 
ઠાછરી હોય છે' એ વિચાર દેખીતોજ અગૃહ્દ છે તેમજ “ વિમાનની 
મુસાફરી જખમભરેલી છે, દૃ આગગાડીની મુસાફરી કરૂ છુ, માટે આગ- 
ગાડીની મુસાફરી જેખમભરેલી છે -આ વિચારમાળા કે અનુમાન પણુ 
અશુહદ્ઠ છે એમ સહજ કળી શકાશે, આવુ દૂષિત અનુમાન શે।ધી કાઢવામાં 
ન્યાયશાસ્રના અભ્યાસની જરૂર નથી આવે પ્ર4ંગે તો નેયાયિક અને 
અનેયાયવિક વચ્ચ કેર એટલેજ કે નેયાયિક શાસ્ત્રના નિયમો ન્નણીને 
એવાં અનુમાનેોને દૂષિત કહે છે અને અનેયાયિક નિયમો! નણ્યા વિના 
કહે છે પણ્‌ બધા દૂષિત અનુમાનો કઈ સરળ હોતાં નથી. તેઓમાંનાં 
ધણાં ઝુંચવણુભરેલાં હોય છે અને તેમાં દોષ શે છે તે સ્વાભાવિક પ્રેરણાથી 
અને નિયમો। ન્નણ્યા વિના કટી શકાતુ નથી. એ કહેવા શક્તિમાન્‌ થવા 
સાર્‌ ન્યાયશાસ્ત્રના અભ્યાસ આવશ્યક છે, કેમકે ન્યાયશાસ્્ર શુદ વિચાર્‌- 
નાં સામાન્ય મૂળસ્તરૂપા એકઠે। કરે છે અને તેના નિયમે। બનાવે છે, અને 
એ નિયમોની મદદ્ધી આપણે આપણા પોતાના પિચારે શુદ્ધ બનાવતાં 
તેમજ ખીન્નના વિચારોની પરીક્ષા કરતાં શીખીએ છીએ. એ શાસ્ત્રના 
અભ્યાસથી વિચારશક્તિ કેળવાય છે, ઝીણુવટથી ને ચોકસાધધી વિચાર્‌ 
કર્વાનીનને સામાના વિચાર્‌ તપાસવાની શક્તિ આવે છે, અને ભાષણા ને 
પુસ્તકોના વિચાર્‌ શુદ્ધ છે ફે દૂષિત છે તે પારખી શકીએ છીએ. 


૩ર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતતત્વ. "ખંડ ડળ્ને. 


ન્યાય અને તેના પ્રકાર--ન્યાય એટલે શું અને તેના કટલા પ્રકાર 
છે તે નીચેના દાખલાઓ પરથી માલમ પડશે. 
અવલોકન કરવાથી આપણને તીચે પ્રમાણે માલમ પડે છેઃ-- 
દાડમને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે, 
નારગીને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે, 
નાળિએરને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે, 
પુસ્તકને જમીન પર્‌ પડવાનું વ્ષણુ થાય છે, વગેરે, વગેરે. 
આ ઉપરથી આપણે એવા સિદ્ધાન્ત પર્‌ આવીએ છીએ કે 
તેટલા માટે સર્વ પદ્દાર્થતે જમીન પર્‌ પડવાનું વક્ષણુ થાય છે. 
આવા સિદ્ધાન્તો સત્રમાણુ છે કે દૂષિત છે તે શોધી કાઢવું ધષય 
અધરૂં છે. આપણે ધણી વાર એવી રીતે ન્યાય કરીએ છીએ તે દૂષિત હોય છે. 
દાખલા તરીકે, એકાદ પર્દેશીને જેઈએ ને તે આપણુને ઉદ્ધત મા- 
લમ પડે, ખીશ્નને ન્નેઈએ તે પણુ ઉદ્દાત માલમ પડે, અને ત્રીજે પણ 
ઉદ્દત લાગે, એમ પાંચસાત કે જેટલા ન્નેવામાં આવે તેટલા પરદેશીએ। 
ઉહદ્દત માલમ પડે, અને તે પરથી એવે! સિદ્ધાન્ત કાઢીએ કે તમામ પરદેશી 
એ! ઉદ્ધત છે, તો તે સિદ્ધાન્ત દૂષિત છે એ ખુલ્લુંજ છે. 


આ ન્યાયની રીતમાં વિશેષ પદાર્થોના અવલેકનથી તેમતે! ધર્ષ 
શૈધી કાદી તેવા સર્વ પદાર્થોને તે લાગુ પાડવામાં આવે છે. ન્યાય કર્‌- 
વાતો આ એક મ્રકાર છે. 

ખીશ્ને ન્યાયપ્રકાર્‌ તીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

બધા સિકા ઉપયોગી છે, 
શ્પીએ એક સિકેકો છે, 
**ફૈપીએ ઉપચેગી છે. 

આ ગ્રેકારમાં આપણે સામાન્ય પરધી વિશેષ પર આવીએ છીએ. 

આ મ્રમાણે વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ ને [સામાન્ય પરથી વિશેષ પર 


ન્યાયના પ્રકાર્‌ અને પૃથકરણુ ને સંયાગીકરણુની ફ્િક્ષણુપદ્ધતિ, ૩૭૩ 


આવવાના ખે ન્યાય છે. અમુક વાકૅયોને આધારે છેવટના વાઢય પર આવવું 
એનું નામ ન્યાય. 

ખે શિક્ષણુપદ્ધતિઃ દાખલાથી વિવેચન--ઉપલા બે ન્યાયને અતુ- 
સરતી ખે શિક્ષણુપહ્ધતિ છે. દાખલો આપવાથી તે બરાબર સમનશે, પદચ્છેદ 
એટલે પદના વિભ્રાગ, વિભક્તિના કે કાળના પ્રત્યયો લાગી વાક્યમાં જે 
શખ્દ્દો વપરાય છે તે પદ કહેવાય છે. એવાં પદ, નામ, સર્વતામ, વિશેષણુ, 
ક્રિયાપદ, ક્રિયાવિશેષણુ, કે અભ્યય હોય છે. આ બધા પદચ્છેદ કે પદના 
વિભાગ, વર્ગ કહેવાય છે. અમુક પ૬ કયા વર્ગમાં આવે છે તે શિખવતા 
પહેક્ષાં બાળકની પાસે વાકેપ લેવડાવી તેના ખે વિભાગ કરાવવા, પ્રથમ 
વાક્યનો અથે સમજવવે।. જુદા જાદા દાખલા આપી, કેટલાકમાં આપણુ 
કહેવાનો અર્થ પૂરો થાય છે (“ગાય ચરે છે', “છોકરા નિશાળે જ્નય છે', 
“ઉ્ેટલાક છોકરા નિશાળે જતાં રસ્તામાં તોક્‌ાન કરે છે', વગેરેમાં), અને કેટલાકમાં 
અથ પૃગે થતો નથી (“સવારે ઊડને', “રસ્તામાં ચાર્‌ ગાયે!', “મગન દોડતો 
દોડતો” વગેરેમાં, એ તરક્‌ લક્ષ ખથી જેમાં અથે પૂરો થાય છે તે વાક્ય 
એમ વાક્યનું ભાન કરાવવુ. પછી દરેક વાક્યના ખે ભાગ કરાવવા. “ કોને 
માટે' ને “શુ કહ્યું'-એ ખે મથાળાં તીચે એ ખે ભાગમાં આવતા શખ્રા 
લખાવવા. ગમે તેવા મોટા વાક્યના પણુ એ ખે મથાળાં નીચે આવે એવા 
ભાગ થઈ શકે છે. આ પ્રમાણે વાક્યના ખે વિભાગ કરાવ્યા પછી નામ 
ને ક્રિયાપદનો 'ખ્યાલ આપવો. આરંભમાં સહુથી સાદાં વાક્યો-“ગાય જય 
છે', “છોકરા ભણે છે',-એવાં લઈ બે ભાગ કરાવવા ને “નામ' ને “ક્રિયાપદ' એ 
ખે શખ્દ્યો શિખવવા, “નામ' શખ્દ છોકરાઓને નણીતો છે. “તમારં નામ 
શું? “આ ઝાડનું નામ સું” “આ પંખીનું નામ શું?' “આ ચીનનું નામ 
શું? એમ પ્રથમ પદાથેનાં નામ તરક પ્યાન ખેંચી એ ખધાં નામ કહેવાય 
છે એમ શિખવવું. આરંભમાં ગુણાનાં નામ, “ચતુરાઈ, “મીઠાશ' જેવાં, 
શસિખવવાની જરર નથી. “નતઉંછ્ઠું', “આવું છું' એ ખધાં શું ફામ ખતાવે છે? 
જવાનું કામ', ને “આવવાનું કામ'. આમ કાસનો ખ્યાલ આપી “કામ'ને બદલે 


૩૫૭૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩૦ન, 


“ક્રિયા? શખ્દ વાપરવે।, ક્રિયા ઓળખતાં શિખવ્યા પછી ક્રિયા બતાવનાર પદ 
તરક (“નય છે', 'ગયે!', “આવીશ્ચ', “આવતો હતો એવાં પર) તેમનું લક્ષ ખેંચવું. 

એ શખ્દ્લો “ક્રિયા બતાવનાર પદ' એટલે “કામ બતાવનાર શબ્દ કહેવાય છે. 

આસ 'ક્રિયાપદ'નું ભાન કરાવવું. શાગળ જતાં “કેને માટે' ને “સું કહ્યું' એને 
માટે “ઉદ્દશ્ય' ને “વિધેય' શખ્દો શિખવવા. શિક્ષકને એ શખ્દોના અર્થ બરા- 
ખર શીખી છોકરાઓને શિખવવા ( જુઓ “હ્યાળાપત્ર' પુ”૪૭પ૦૨૫૮-૯). 
આટલું બરાખર્‌ ઠૅસાવ્યા પછી 'વિશેષષ્યુ' ને “ફ્રિયાવિશેષણુ'નો ખ્યાલ પણુ 
એજ પદહ્દિને અનુસરી વાકયપૃથકરણુદ્દારા કરાવવો. “છોકરો જય છે' એવા 
ટૂકાં સાદાં વાડયોનું પૃથકર્‌ગુ કરતાં શીખી ગયા છે. લવે તેમને “ સારો 
છોકરો ન્નય છે', “લાક્ષ ગાય ચરે છે', “ચા૨ પખી ઊઠે છે' જેવા ધણા 

વાક્યો! બતાવી “સારે!', “લાલ' જેવા શખ્દો “છોકર્‌', “'ગાય', વગેરે શબ્દોને 
એળખાવે છે. કેવો છોકરો ? કે]ી ગાય ? કટલાં પખી ? એવા સવાલોના 
ઉત્તર્‌ ખતાવનારા શબ્દો “ સારો ', “ લાલ ', “ ચાર ' છે એ રીતે પ્રથમ 
વિસેષણુનું સ્થૂળ રીતે ભાન કરાવવુ, પછી, “છોકરે!' કહીએ તે કરતાં 
'સારે। છોકરો' કહેવાથી છોકરામાં સારાપણાનો અર્થ વધારે બતાવીએ 
દીએ, એમ દાખલ્તષાઓથી નામના અથમાં વધારો કરનારા એ શખ્દો છે 
એ તરફ લક્ષ ખેંચવું. વાક્યપૃથકરણુમાં એ “ ઉટ્દેશ્યના વધારો કરનાર 'ના- 
“ઉદેશ્યવર્ધક 'ના-ખાનામાં આવશે તે શિખવવુ. પછી * વિશેષણુ ' એવી 
સૈસ્ા શિખવડી, એ શબ્દતી (“ક્રિયાપદ' સુદ્ધાંતી) જોડણી તરક્‌ લક્ષ ખેંચવા 
કાળા પાટીઆ પર લખવે. શિક્ષકે મોટે અક્ષરે પારીઆની વચમાં શખ્દ. 
લખી આખા વર્ગનું ખ્યાન ખેંચનુ. પછી શબ્દ ભૂસી નાખી છોકરાઓ 
પાસે તેતી જ્નેડશી કરાવડી, બધાને બરાબર આવડે પછીજ આગળ શિખવ- 
વું. ઉપકાં ધોરણુમાં વ્યુત્પત્તિતી સાથે ન્નેડણીનો સંબંધ જોડી શકાય, 
“ વિશેષણુ 'માં “ વિ ' ઉપસગે છે, એજ ઉપસર્ગવાળા ખીજ શખ્દો છોકર્‌ા- 
ઓ પાસે કઢાવવા. “ વિચાર ', 'વિભવ, “વિષય', “વિનય, “વિંચોગ', 
'વિરામ', વગેરે શખ્દ્લો ફઢાવી “વિ' ઉપસર્ગેમાં હેસ્વ પ્રકાર છે એ તરક 


ન્યાયના પ્રકાર્‌ અતે પૃથકરણુ ને સંયોગીકર્ણુનતી રિક્ષણુપદ્ધતિ. ૩૭૫ 


છોકરાઓનું પ્યાન ખેચવુ. “શેષ' શખ્દ છોકરાએ જાણે છે. ભ્રાગાકાર્‌ 
કરવાં “શેષ' વધે છે. એ શખ્દતી ન્તડઃ'ગી શિખવડીી ને તે ઉપરથી “વિ- 
શેષણુ' શખ્દની ન્નેડણી મન પર્‌ ઠંસાવવી. ઉપલા ધોરણે।માં “વાચન', “લેખન”, 
'ભજન', વગેરે શખ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રયય છૂટા પડાવવા ને તે પરથી “અન 
પ્રત્યય શિખવે: “લેખત' માં ધાતુ કયો! છે તે કઢાવવેો ને તે કદી શકે તો 
“ક્િખ1ગ' શખ્દ પરથી “લિખ્‌' ધાતુ કઢાવવો. ગુજરાતીમાં એને 
બદલે “લખ ' ધાતુ વપરાય છે તે સમજાવવું, “ લિખ્‌ ' ધાતુને “અન' 
લગાડતાં શ્ઞો ફેરફાર થયો છે તે કઢાવવુ, ને તે ઉપરથી “ વિશેષણુ ' 
શખ્દની વ્યુત્પત્તિ શિખવડ1. આ રીતે વ્યુત્પત્તિ ને ન્નેડણી બંને 
સાથે શિખ] શકાશે ને સરખા શખ્દ્યોતી જનેડણી એકી વખન સાથે 
રિખવાશે. આ પ્રમાણે “વિશેષણુ'નું નાન આપ્યા પકી “ ક્રિયાવિશેષણુ 'તું 
આપી શકાશે. “પેલો છોકરો દોડતો દોડતો નય છે' એવુ વાકય લઈ 
પ્રથમ ખે ભાગ પડાવી ઉદ્દેશ્ય ને વિધેય શેધાવવા. પછી ઉદેસ્યનેો ને વિધેય- 
નો વધાર્‌। કરનાર શખ્દ કઢાવવા, “પેનેો', ને “દોડતો દોડતો' એ એવા 
શખ્દો છે. “પેલે' એ નામનું-છોકરા'નું વિશેષગુ છે ને “દોડતો દોડતો 
એ ક્રિયાનું વિશેષણુ છે. ક્રિયાનુ વિશેષણુ હોવાથી એતે ક્રિયાવિશેષણુ કહે 
છે, હવે ક્રિયાવિશેષણુના રૂપમાં કેરફાર ન થાય એવાં ક્રિયાવિશેષણુ- 
વાળાં વાડયો વાપરી તે તરફ છોકરાઓનું ધ્યાન ખચવુ, “તે જયદી નય 
છે', “તે હીક બોલે છે' જેવા વાક્યો બતાવી, “જતદી', “ડીક? જેવા શખ્દો 
તર્‌ફ્‌ લક્ષ ખેંચવુ. એ ક્રિયાવિશેષ'ગુ છે ને જેનું રૂપ બદલાય નહિ એવા 
શબ્ટો છે. ઉપના દાખતામાં “દોડતો ' નુ જોડતી', “દોડતુ' રૂપો થાય છે, 
તેમ “જયદી', “ડીક', શખ્દ્યોનું રૂપ ફેરતુ તથી, આવા શખ્જ્યો “અગ્યય' કડેવાય 
છે. ઉપક્ષા ધોરણામાં “અગઞય' શખ્દતી વ્યુત્પત્તિ શિખવા (અગતહિ, બ્યય- 
ફેરફાર જતિ, વચત કે વિભક્તિતા પ્રયયથી થતો ફેરફાર ). જેના રૂપમાં 
ફેરફાર” થતો નધી તે અવ્યય, “અને', “માટે, “પણુ, વગેરે એવા શખ્દો 
છે, તે તરફ લક્ષ ખેચા, 


૩૭૬ રિક્ષણુશારમનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ ૩ળ્ને, 


પૃથડકણની પદ્દાત--આ ઉપરધી સમળ્નયું હશે કે પદચ્છેદતું 
સાન વાક્યપૃથકરણુ ઉપરથી આપી શકાય ને તેમ આપીએ સારે આપણે 
રિક્ષણુની એક પહ્દતિને અનુસરીએ છીએ. એ પહદ્દતિતું નામ પૃથક- 
કરષ્ુપદ્ધતિ છે. એ પદ્દતિ વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાના પહેલા 
ન્યાયને મળતી આવે છે. જેમ એ ન્યાયમાં અમુક વર્ગતી જુદી જુદી સવે 
વ્યક્તિમાં કે અમુક બહોળા વર્ગના જુદા જુદા સર્વ અવાન્તર-પેટા પડતાનવર્ગોમાં 
અમુક ગુણુ નેવામાં આવે છે અને કેઈ પણુ વ્યક્તિમાં કે અવાન્તર વર્ગમાં 
તેવા ગુણુતો અભાવ ન્નેવામાં આવતો નથી, તે ઉપરથી તેવો ગુણુ આખા 
વર્ગમાં છે એમ આપણે સિદ્ધાન્ત બાંધીએ ઠીએ; અથવા તો ખીજી રીતે 
ઝહીએ તો એ ન્યાયમાં જેમ આપણે વિશિણ હકીકતો ઉપરથી સામાન્ય 
નિયમ પર્‌ આવીએ છીએ; તેમ આ શિક્ષણુપહ્તિમાં આપણે ધણા દાખલા 
તપાસીને નિયમ શોધી કાઢીએ છીએ, વાક્યનું પૃથકરણુ કરી ઉદેશ્ય, 
વિધેય, ઉદેશ્યવર્ધક, ને વિધેયવધેક તરીકે કેવા શબ્દો આવે છે ને તે કેવા 
મકારનતા છે, તે તપાસીએ છીએ, અને પછી એ શબ્દો વિષે સામાન્ય 
નિયમો ખાંધી એને નામ, ક્રિયાપદ, વિશેષણુ, અને અવ્યય એવી સંન્તા 
આપીએ છીએ. આ રીતે બધા દાખલા તપાસાવી નામતા અર્થમાં વધારે 
ખતાવે તે વિશેષણુ, ક્રિયા બતાવે તે ક્રિયાપદ, જેના ફપમાં કઈ પણુ 
વ્યય-ફેર્ફ્નાર થાય નહિ તે અન્યય, એવા સામાન્ય નિયમ પર આવીએ 
છીએ, એ પૃથકર્‌ણુતી પદ્દતિ છે. પૃથકરણુને આધારે હોવાથી એ *પૃથક્‌- 








જનનન 





% ભ્મંગ્રેજમાં વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાના ન્યાયને 11વપ૦ઇ1003 
(૪ન્ડફશન) કે &0%)8ા3 (એંતેલિસિસ) કહે છે; અને સામાન્ય પરથી 
વિશેષ પર્‌ આવવાના ન્યાયને 1)ેરવૅપ00100 (ડીડકશન) કે 3૪%૫દાપ્બ્યાંક 
(શન્ચેસિસ)ે કહે છે. આ શખ્દો પદાથેવિસાનમાં જેવા અન્વર્થ છે તેવા 
ન્યાયશ્ારમમાં નથી. પાણીનું પૃથ#રણુ (41819733) કરીએ હીએ 'લારે 
તેનાં તતત્વો જુદાં પાડીએ છીએ; વાક્યનું પૃથકરણુ કરીએ છીએ ત્યારે 


ન્યાયના પ્રકાર્‌ અને પૃથકરણુ ને સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ. ૩૭૭ 


કરણુષદ્દતિ કહેવાય છે. પૃથકરણુ કરવું એટલે વસ્તુના જુદા જુદા ભાગ 
કરવા. આ પહૃતિમાં સમગ્ર વસ્તુના ભાગ કરી તેને આધારે સામાન્ય 
નિયમ શોધી કાઢવામાં આવે છે, માટે એ પૃથકરણુપદ્ધતિ કહેવાય છે. 
ખાળકને શિખવવામાં એ ધણી ઉપયોગી છે, તેમજ શાસ્મમાત્ર એ પહ્દતિને 
અતુસારેજ રચાય જે. 


સેયોગીડકરણની પદ્ધતિ--ન્યાય કરવાની ખીજ પદ્દિ એથી ઉ- 
લરી છે એમાં સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ ઉપર્‌ જઈએ છોએ. “બધા ચિકા 


“- -કન્‍---૯- ૦. ઝબકસાશઉપરન-૦૦*-૦૫૫૦૦ -. -.. “35૪૫૯૦ ઝનનયાસાનઝ-જરન-નજાજન કરન તકક નનન ૦૦૩૭૭૯” નાજ”... .--અ--નબનઝઝ-ઝ૦સ૦નનઝ જસટતન્સનખ- 


તેના શબ્દો છૂટા પાડીએ છીએ વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાનો ન્યાય 
એ પ્રેકારતું પૃથકર્‌ણુ નથી. અહિ શખ્દનો શિથિલ પ્રયોગ છે. પૃથકરણુ 
કરી છેવટના વાક્ય પર આવીએ છીએ, પૃયકરણુને આધારે છેવટના 
વાક્ય પર્‌ અવાય છે. તેથી એ પહ્દતિ પૃથકરણુપદ્ધતિ કહેવાય છે એમ 
સમજવું. બીજી પહ્તિ એથી ઉતરી હોવાથી તેને માટે એથી ઉલટા શબ્દ 
' સંયોગીકરણુપદ્ધતિ ' કે “ એટીકરણુપદ્ધતિ ' વપરાય છે એમ સમજવું. 
“2350 ઘા0315 દ્રે ૪૭10010818 &₹૦ ૪૦૩ 11૫5118004 
11 1130 0100110108 ]2”0008808. 48 9૪09૧ 0૦ 11ધ૯1000પ& 
0]201&11018 8110 10૪105 810 8010007180 0101૪૦૫8. 11 8 
80100૫7186 10030 ૩1600101 41181818 18 પ8૦વં 10 વૈ૦11010 
11 ઉૈધ00100, 5711010818, વૈ૦વંણ0104,” 0૪ 010[0%૧& ૦ 
3900086100 0 010101101*:--પદાર્થવિસાનમાં પૃથકરણુ અને સંથોગી- 
કર્‌ણુના ઉત્તમ દાખલા ર્‌સાયનના વ્યાપારોમાંથી મળી આવશે ( ઉપર 
પાણીનો દાખલે આપ્યો છે ). માનસિક વ્યાપારને એ શખ્દો લાગુ પાડયા 
છે ત્યારે એનો અર્થ કંઈક સંશયપડતો થાય છે. કઈક શ્રિથિલ રીતે “પૃથકરણુ* 
શબ્દ ઇત્ડક્શનને--વિશેષ પરથી સામાન્ય પર્‌ આવવાના ન્યાયને-માટે 
વપરામ છે ને “મંયોગીકરૃણુ' ડીડક્શનને-સામાન્ય પરથી વિશેષ પર્‌ આવવા- 
ના ન્યાયને-માટે વપરાય છે, 





૩૭૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ ૩ને. 


ઉપયોગી છે, ફૂપીઓ એક સિક્કો છે, માટે રૂપીઆ ઉપયોગી છે'-એ 
આ ન્યાયનુ ઉદાહરણુ છે. એમાં ખધા સિક્રામાં ઉપયોગીપણાનો ધમે છે 
એવું ણી, રૂપીઓ એ સિકાના વગમાં આવે છે તેથી તેમાં પણુ 
ઉપયોગીપણાનેો ધર્મે છે એમ છેવટ પર આવીએ છાએ. “નામના અ- 
થમાં વધારા કરે તે વિશેષમુ; “લાલ ગાય' એમાં “લાલ' શખ્દ “ગાય'ના 
અર્થમાં વધારો ડરે છે, માટે “લાલ' શખ્દ વિશેષણુ છે'-આ પ્રકારની શિક્ષણુ- 
પહ્દતિ ઉપલા ન્યાયને મળતી છે. એમાં આખા વર્ગમાં અમુક ધર્મ ન્નેઈ, 
તેમાં આવેલી દરેક વ્યક્તિને ધર્મ લાગુ પાડીએ છીએ. આ રિક્ષણુ- 
પહડ્દતિ ઉપલી પહ્દતતિથી ઉલટી હોવાથી એકીકરણુતી પદ્દતિ કે મંષાગીકરણુ- 
ની પદ્દતિ કહેવાય છે. એમાં સામાન્ય સત્યને એકઠાં લઈ તેને આધારે 
ક તે પરથી વિશિષ્ઠ સત્ય પર જઈએ ૪ીએ. પુસ્તકો સામાન્ય રીતે એ 
પહ્દતિ ઉપર્‌ રચાયલ્ાં હોય છે. તેમાં પ્રથમ નિયમ આપવામાં આવે છે, 
અને પછી તે નિયમ લાગુ પડૅ એવાં ઉદ્દાટરણો આપી, તે નિયમ સમ- 
જાવૃવામાં આવે છે. પ્રથમ લક્ષણુ આપી જુદા જાદદાં ઉદાટરણોમાં તે 
લક્ષણુ લાગુ પાડવુ, એ એવી પહતિ છે. 

ખે પદ્ધતિનો મુકાબલે --મંયોગીકરષુતી શિક્ષણુપદ્ધતિ કરતાં 
પૃથકર્‌ણુની પહ્દતિ બાળકને વધારે હિતકર છે. માનસઢ્ાસ્રતી દૃણિથી એ 
તરત સમજશે. બાળકમાં શબ્દિક સ્મરણુશક્તિ છે, વિચારપૂર્કક સ્મરણુ- 
શક્તિ નથી. નવે! શખ્દ તેને કાને પડે છે કે તે તરતજ પકડી લે છે; તે 
શબ્દને અથે સમજવાની તેને દરકાર નથી. વિચારશક્તિ બહુ કેળવાયલીઃ 
નથી. તે જે યાદ રાખે છે તે વિચાર કરી, સમજને યાદ રાખવાની તેને 
ટેવ નથી. આને લીધે આપણે તેને વસ્તુનું સાન પ્રથમ આપતુ ને શખ્દનું 
સાન પછી, “વિશેષણુ' શબ્દને અર્થ પ્રથમ સમત્નવવે, ધણા દાખલા આપી 
'નામ'તા અર્થમાં એ શબ્દો વધારો કરનારા છે એમ શિખવવું. એમ વધારે 
કરનારા શબ્દના દાખલા છોકરાએ પાસે માગવા; અને ન્યારે એ બાબત- 
નું સાન ૬રેફ છેોફરાના મતમાં ખરાબર ઠેસે ત્યારે એવા “વધારો ફરનારા 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ, ટ૭ઇ 


શબ્દો' ને ખદલે ટૂંકામાં “ વિશેષણુ' શબ્દ વપરાય છે એમ શિખવવું. 
પદાથેપાઠેમાં પણુ ગુણુને લગતો તવો શખ્દ ( પારદર્શક' જેવો, છેક નીચલા 
ધારણુમાં એવો શબ્દ શિખવવાની જરૂર નથી) શિખવવે હોય તો તે 
ચુણુનું બરાબર જ્ઞાન થાય પછીજ તે શિખવવે।. બાળકની જ્ઞાબ્દિક શક્તિ 
ત્રભળ હોવાને લીધ પૃથક્કરણુની પદ્દતિને અનુસરી પ્રથમ જુદા જુદા 
દાખલાઓમાં રડેલ્ુ તત્વ બરાબર સમત્નવી, પછી નિયમ શિખવવે કે લક્ષણુ 
કહેવુ, મોટી વયના શિષ્યને શિખવવામાં એ પદ્ધતિને વળગી રહેવાની જ 
રૂર્‌ નથી. પ્રથમ નિયમ કહી સમંત્રોગીકરણુની પદ્દતિ પ્રમાણૅ તેને દાખલા 
ઓમાં લાગુ પાડી નિયમ સહેલાઈથી ઠેસાવી શકાશે. આમ પાત્રને અનુસાઝે 
પદ્ધતિ પ્રયે।જવી. 


સાઇશકિદિ.તારિં.-ન્‍ .નકટ ઞદિ -- 
મકરણુ ૯ઝું. 


અતુસાન-પાશ્ચાત્ય ને સ'સ્કૅત રીતિ. 


વ્યાસિન્યાય--આગલા પ્રકરણમાં ન્યાય કરવાની બે પદ્દતિ દર્શાવી 
છે. એક પ્રમાણે આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય ઉપર આવીએ છીએ; 
અને બીજ પ્રમાણે આપણે સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ પર જઈએ છીએ, 
પ્રથમ પદ્દતિ પ્રમાણે આપણે અમુક વગની બધી વ્યાંકેતએ તપાસી તેમાં 
અમુક ધમે છે એમ શોધી કાઢી તે ધમે આખા વગમાં છે એવો ન્યાય 
કરીએ છીએ. અથવા તો અમુક જ્યાપક એટલે બહોળા વગેમાં વ્યાપ્ય 
એટલે પેણા પડતા બધા વર્ગોમાં અમુક ધય શોધી કાઢી તે પરથી તે ધને 
તે વ્યાપફ વર્ગમાં છે એવુ અનુમાન કરીને છીએ. દાખલા તરીકે, 


૩૮૦ શિક્ષષ્યુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ઢત્ને. 


આ ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
તે ગાયને ગળ ધાખળી છે, 
પેલી ગાયતે ગળે ધાખળી છે, ઇત્યાદિ, પ્રત્યાદિ; 
.. સર્વ ગાયને ગળે ધાબળી છે. 
અથવા ॥ળને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વકલ્લણુ છે, 
ફૂલને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનુ વલણુ છે, 
પાંદડાંને પૃથ્વી પર્‌ પડવાતુ વલણુ છે, 
ક પૃથ્વી પર્‌ પડવાનુ વક્ષણુ છે, પત્યાદિ, પ્રત્યાદિ. 
સર્વ પદાથેને પૃથ્વી પર્‌ પડવાતુ વલણુ છે. 

આ દાખલાઓમાંના પહેલા દાખલામાં, ગાયની જાંદી જુદી વ્યક્તિએ।- 
માં અમુક ધર્મ શોધી કાઢી તે ધર્મ તે આખા વગેમાં છે એવો ન્યાય 
કરીએ છીએ, અને ખીન્નમાં પદાર્થરૂપી વ્યાપક વર્ગમાં “ પૃથ્વી પર્‌ પડ- 
વાનું વલણુ હોવું', એ ધર્મનું સંશોધન કરીએ છીએ; ને તે બહોળા વર્ગમાં 
અન્તભૂત થતા નાના વર્ગો-ફળ, ફૂલ, પાંદડાં, ખુરસી, વગેરે-તપાસી તેમાં 
એ ધર્ષ છે તે પરથી કરીએ હીએ. અહિ પ્રશ્ન એવો થાય કે અમુક વર્ગ- 
તી ખધી વ્યક્તિઓ કે અમુક ખહેળા વગેર્મા સમાયલા તમામ નાના વર્ગો 
શી રીતે જેઈ શકાય ? ખરી વાત છે કે એ પ્રમાણે કોઈથી તમામ વ્યક્તિ 
% તમામ અવાન્તર્‌ વર્ગો જતઈ શકાયજ નહિ. ધણાખરા ન્નેઇ તેમાં ન્નેયલા 
ધર્મથી ઉલટું ખીજ કેઈ વ્યક્તિ કે વર્ગમાં જવામાં આવતું નથી એમ 
"ખાતરી થયે, આવો ન્યાય થઈ શકે છે. આ ત્યાયમાં આપણે વિશેષ 
ઉપરથી સામાન્ય પર જઈએ છીએ. એને વજ્યાપ્તિન્યાય કહે છે. 

બ્યાશિન્યાય ખરે કયારે કહેવાય--એ ન્યાય નીચેની રીતે સત્ય 
કે અસત્ય હેોયઃ-- 

(૧) જે વિશિજ દાખલા તપાસ્યા હોય તેની તપાસ ખરી હોય કે 

ખોટી હોય. ખોટી હોય તો વિશ્ધિણ બાબતો પરથી, તારવી 
કાઢેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટા થશે. 
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(૨) જેમ વધારે દાખક્ષા તપાસીએ તેમ સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખરો 
પડવાને વધારે સંભવ છે. થોડીકજ વિશિછ હકીકત તપાસી 
તેને આધારે રચેલે સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો પડવાનો સંભવ છે. 


(૩ ) કાર્યકારણુભાવ કે એવો ખીન્ને સંબંધ હોય તો થે!ડાક દા- 
ખલ્તા તપાસવાથી પણુ ખરે સામાન્ય સિદ્ધાન્ત શોધી કઢાય 
છે. ધુમાડો ને વણિ વચ્ચે એવો મંબંધ છે. વષિ કારણુ છે 
ને ધુમાડા કાર્ય છે. આને લીધે રસોડામાં, ટેકરી ઉપર, વગેરે 
બેચ'ર્‌ ઠેકાણે ધુમાડો ને વષિ સાથે ન્નેવાથી જ્યાં ન્યાં 
ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વિ હેય છે એવે સામાન્ય નિયમ 
તારવી કાઢીએ તો તે રાજ પડશે; કેમકે કોઈ પણુ કાર્ય 
બને તો તેને માટે કારણુ હોગુજ નેઈએ. પરતુ ખેત્રણુ 
ઠેકાણુ વર્ષ જેઈ ત્યાં ધુમાડા પણુ સાથે જવાથી એવો 
સામાન્ય નિયમ ખાંધીએ કે ન્યાં જ્યાં વદિ છે ત્યાં ત્યાં 
ધ્રુમાડા છે તો તે ખોટો પડશે, કેમ્કે તપેલા લોઢાના ગાળામાં 
વિ છે, પણુ ધુમાડા નથી. કારણુ હોય ને કારયે ન પણુ 
ખને, પણ્‌ કાર્ય થયુ એટલે તેનું કારણુ હોવુજ નનેઈ એ, આ 
સત્યને લીધે ખે ઠેકાણામાં ડ્રેરફાર્‌ થાય છે. 

આ પદ્દતિ પ્રમાણે આપણુ છ%ીકતો પરથી નિયમો, કાર્ય પરથી 

કારણો, અને વસ્તુના ગુણા ઉપરથી તેનાં લક્ષણુ શોધી કાઢીએ છીએ. 
બીજો ન્યાયઃ અનુમાન--ખીને ન્યાય એનાથી ઉલટો છે. ઉપ- 
લાજ ખે દાખલા એ ન્યાયમાં તીચ પ્રમાણે દર્શા]ી શફાયઃ-- 


બધી ગાયને ગળે ધાખળી છે, 
આ એક ગાય છે, 
", આને ગળે ધાબળી છે. 


૩૮૨ શિહ્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતરવ. ખંડ ઢન્ને. 


બધા પદાર્થને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, 
કૂળ એક પદાથે છે, 
** યેળને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનુ'વલણુ છે 
આમાં સામાન્ય પરથી વિશેષ પર્‌ આવીએ છીએ. બધી ગાયમાં 3 
અધા પદાથેમાં અસુક અ ન્નઈ, આ એક ગાય હેોવાથો ને ફળ એક 
પદાથે હોવાથી તેને ના તે ધર્મ લાગુ પાડીએ છીએ. આ બીન પ્રકારના 
ન્યાયને અનુમાન કહે છે. એમાં આપણે સામાન્ય નિયમો કે સિદ્ધાન્તા 
વિશિષ્ટ બાબતોને લાગુ પાડીએ છીએ, કારણો પરથી તેનાં કાય પર્‌ આ- 
વીએ દીએ, અને લક્ષણે! દાખલાએને લગાડીએ છીએ. 
ત્રણ વાકય ને પાંચ વાકય--એક બીજી ઉદાષરણુ લડ આ 
પાશ્ચાત્ય ન્યાયરીતિને ર્સસ્કૃત ન્યાયરીતિ સાથે સરખાનીએ -- 
જે જે ખુમાડાવાળું છે તે તે વધિવાળું છે, 
પ4ત ધુમાડાવાળો છે, 
.. પર્વત વધિવાળે। છે. 
ઉપરના ઉદાણરણુને ્મંસ્કૃત નેયાથિકાો તીચે પ્રમાણે ગાઠેવે છેઃ-- 
(૧) પર્વત વિવાળા છે 
(૨) ધુમાડાવાળા છે તેથી, 
(૩) જે જે બ્રુમાડાવાળુ છે તે તે વધ્વાળુ છે, જેમકે, 
મહાનસ (રસો૬), 
(૪) આ (પર્વત) એવો (?વસિવ્યાપ્યધુમાડાવાળા) છે, 
«પ માટે (પર્વત) એવે! (વ હિવાળે) છે. 
પરાચીનુમાન ને સ્વાથાનુમાન --આને પરાથાનુમાન કહે છે; કેમકે 
માણુસ પોતે પર્વત ઉપર ધુમાડા જાઈ અથિનું અનુમાન કરી ખીજાને 
ખાતરી કરી આપવા પચાવયવ-પાંચ ભાગવાળાં-વાડ્યનો પ્રયોગ કરે છે. 


ક 


૧ મેને અથ નીચ સ્પછ સમન્નવ્યા છે, 
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મહાનસ વગેરે સ્થળે ન્યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે યાં ત્યાં પોતે વાહ જીએ 
છે, તેથી ન્યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યા ત્યાં વષિ હોય છે એવુ જ્તાન 
મેળવે છે; પછી પર્વતની પાસે જઈ ત્યાં વષિ છે કે નહિ તેનો સંશય થવાથી 
ધુમાડા જેઈ “જ્યાં જ્યાં ધુમાડો હેય છે ત્યા ત્યાં વાર્‌ હોય છે' એવી 
વ્યાસિનું-સાહચર્યનિયમતું-સ્મરખુ થવાથી, જે ધુમાડાને વર્ણિ સાથે વ્યાપ્તિ છે 
તે ધુમાડાવાળા આ પર્વત છે એમ તેને જ્ઞાન થાય છે, અને છેવટે પર્વત 
વધિમાન્‌ છે એમ તે અનુમાન કરે છે. આ અનુમાન તે પોતાને માટે કરે છે, 
માટે એને સ્વાથાનુમાન કહે છે; પણુ પોતે ધૂમ ઉપરથી અગ્નિનું અનુમાન 
કરી બીજને ખાતરી ફરી માપવા પચાવયવ વાક્યનો પ્રયોગ કરે તો તે 
પશ્ાથાતુમાન કણેવાય ઉપલે। દરાંત પરાર્થાનુમાનને છે. 

પંચાવયવ અનુમાનવાક્ય વિષે વિચાર--એમાં પાંચ અવયવ- 
વાકય છે તેનો હવે આપણે વિચાર કરીએ. જે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે સાધ્ય 
કહેવાય છે અને જેને ઉદેશીને તે સિદ્ધ કરવાનું હોય ત્તે પક્ષ કહેવાય છે. 
પર્વતને ઉદેશીને વક્‌ હોવાપખુ સિદ્ધ કરવુ છે તો પવત [પક્ષ અતે 
વાલિમત્ત્ત-વધિ હોવાપખ્૩--સાધ્ય કહેવાય છે. સિદ્ધ ફરવામાં હેતુની જરૂર 
છે. પડેતને વિષ વાજ્મત્ત્વ (વધ્હેવાપણ) સિદ્ધ કરવામાં ધૂમવત્ત્ત હેતુ છે. 
હેતુ પક્ષમાં હોવાજ ભઈ એ, નહિ તો સાષ્ય સિદ્દ થાય નહિ. પ4તમાં ધૂમ- 
વત્ત્ત ન હોય તો વર્ધિમત્ત્વ સિઠ્ થાય નહિ એ પ્રમાણે પક્ષમાં હેતુરૂપી ધમેના 
ચિઉથી સાધ્ય સિદ્ધ થાય છે, માટે હેતુ કિંગ પણુ કહેવાય છે. સાષ્ય 
સિદ્ધ થવા માટે હેતુ અતે સાપ્ય વચ્ચે એવો સંબંધ હોવા નનેઈએ કે જ્યાં 
જ્યાં હૈતુ હોય ત્યા ત્યાં સાષ્ય હોય અને ન્વ્યાં ન્યાં સાષ્યતો અભાવ હોય 
ત્યાં ત્યાં હેતુના અભાવ હોય. આવા ગંબંધને વ્યા સિ કહે છે. વ્યાપ્તિ 
એ હેતુ અને સાષ્યનું નિયમિત સાથ્ચર્યે છે. ધૂમ અને વષિ વચ્ચે વ્યાપ 
છે, કેમકે ન્યાં ન્યાં ધમ હોય છે, ત્યાં ત્યાં વષ હોય છે, અને ન્યાં જ્યાં 
વધિનાો અભાવ હોય છે, ત્યાં ત્યાં ધૂમના અભાવ હોય છે. આ પ્રમાણે 
ન્યાપ્તિ બે રીતે બતાવાય છેઃ--(૧) જ્યાં ધૂમ હેય છે, ત્યાં વષિ હોય છે, 


૮૪ શિક્ષખુરાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંઠ ફન્ને. 


અને (૨) ન્યાં વધિ હતો નથી ત્યાં ધૂમ હતો નથી, પહેલી અન્ગ્ષ- 
બ્યાસિ અને ખોજ વ્યતિરેકબ્યાશ્િ કહેવાય છે, પહેલી હેતુ અને સાજ્યતી , 
વ્યાપ્તિ છે અને બીજી સાષ્યના અભાવ અને હેતુના અભાવની વ્યાસ છે. 
પહેલી ધૂમ અને વદિ વચ્ચે છે ને બીજી વશતા અભાવ તે ધુમાડાના 
અભાવ-એ ખે અભાવ વચ્ચે છે. પહેલીમાં જે ક્રમ છે તેથી બીજમાં ઉલમો 
થાય છે તે પર લક્ષ આપવુ. દવે ધમ અને વદિ એ બેમાં કોનો મદેશ 
વિસ્તીણું ને કોનો સંકુચિત તે તેમાં સમાયલે। છે, કયામાં ફયાનેો સમાવેક 
થાય છે, તેતો વિચાર કરીએ. વહતો પ્રદેશ વિસ્તીર્ણુ છે ને ધ્રુમાડાનો તેમાં 
સમાયલે! છે. વલિ અધિક પ્રદેશમાં રહે છે ને ધુમાડા તેથી ઓછામાં છે. 
વધિં ધુમાડાને વ્યાપીને રલે છે, પણુ ધુમાડો વધિને વ્યાપીને રહવા નથી. 
સર્વત્ન ધુમાડાને સ્થળે વણ હોયજ છે, પણુ સર્વત્ર વાંપૂને સ્થળે ધુમાડો હતો નથી, 
લેશ્ઢાના તપેલા ગોળામાં વર્દિ છે પણુ ધુમાડો નથી ધુમાડાના ને વધિના પ્રદેશોને 
વર્તુલોથી બતાવીએ તો. વષિતે। પ્રદેશ દર્શાવવા મોઢુ વર્તુલ દોરવું ને ધુમાડાને। 
મ્રદેશ બતાવવા તે વર્તુલની અંદર્‌ પડતુ નાનુ વતુલ દોરવુ. આ પ્રમાણે ધુમાડા 
વ્યાપ્મ અતે ્વાજિ વ્યાપક છે. અધિક પ્રદેશમાં રહેલુ હોય તે વ્યાપક ને 
તે અધિક પ્રદેશમાં સમાયલા ન્યૂન પ્રદેશમાં રહેલુ હોય તે વ્યાપ્ય. પણુ બેના 
અભાવ વિષે વિચાર કરીશુ તો એથી ઉલડટ્ુજ માલમ પડશે. નયા વષિને 
અન્નાવ હોય ત્યાં ધુમાડાતો અભાવ હોયજ. પણુ ધુમાડાનો અશ્નાવ હોય ત્યાં 
અવશ્ય વાષતો અભાવ છે એમ કહેવાય નહિ; કારણુ કે લોહાના તપેલા 
ગાળામાં ધુમાડો નથી, પણુ વષિ છે. વષ્તા અભાવ કરતાં ધુમાડાતા 
અભાવને રહેવાનાં વધારે ઠેકાણાં છે, તપેસ્ઞા લોઢાના ગોળામાં વાને 
અભાવ નથી, પણુ ધુમાડાનો અભ્નાવ છે, હવે સહેલાઈથી સમજશે કે હેતુ ચ 
વ્યાપ્ય છે અતે સાજ્ય વ્યાપક છે, સાપ્યતે અભાવ વ્યાપ્ય અને હેતુને 
અભાવ વ્યાપક છે, અને વ્યાપતિવાકૅયમાં વ્યાપ્ય ઉદ્દેશ્ય અતે વ્યાપક વિધેય 
થાય છે. સાપષ્ય સિદ્ધ કરવામાં હેતુ અતે સાપ્યની વ્યાળ્તિ આવસ્યક છે. 
પર્વત ધુમાડાવ્રને છે, વાંધવાળા છે તેથી-ખેમ જે અતુમાનનાં પહેલાં ખે 
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અાત્રયતવાડપેો! મૂકીથુ તો લિંગ અને સાષ્ય વચ્ચે વ્યાતિ ન હોવાથી પર્વત- 
ને વિવે ધ્મવત્વ સિદ્ધ કરવાનું છે તે સિદ થઈ શકશે નહિ; કારણુ કે 
જ્યાં જ્યાં વાર્‌ છે ભાં ત્યાં ધુમાડા છે એવી બ્યાપ્તિ નથી. આ પ્રમાણે 
અનુમાનનાં ત્રયુ અ4યવવાકેયે! તપાસ્યાં, હવે ચોથા વાક્યને ત્રિચાર કરીએ. 
ધુમાડો અને વદિ વચ્ચે બ્યાપ્તિ નટી થઈ પણુ જ્યાંસુધી જે ધુમાડો વિત્યાપ્ય 
છે-ે ધુમાડાને વષિ સાથે વ્યાપ્તિ છે-તે ધુમાડો પર્વત પર છે એમ જેયુ નથી, 
ત્યાંસુધી પર્તત પર વધ છે એમ સિદ્ધ થઈ શકે નતિ, આ કારણુશ્રી 
ચાથું વાકય પ્રયોજ્નય છે. વાતૃવ્યાપ્યધૂમવાન્‌-વધિરૂપી વ્યાપકથી વ્યાપ્ય 
જે ધુમાડો તે વાળે-,અર્થાન્‌ જે ધ્રુમાડાને વહિ સાથે વ્યાપ્તિ છે તે ધુમાડા 
વાળા-આ પર્વત છે એવું જે વ્યા પેવિશ્ચિણ-વ્યાપ્તિવાળા-હેતુનું પક્ષને વિષે 
માન તેતે પરામર્શ કે [લેગપરામરી કહે છે. જે પ્રતિજ્ઞા કરી છે તેમાં 
ફેંઈ સંશય નથી એમ દર્શાવવા પાંચમા વાક્યને પ્રયોગ ચાય છે. 
પાંચ અવયવવાકધોાની સંસા--એ પાંચ વાડયનાં નામ નેયાવિકે। 
નીચે પ્રમાણે આપે છે: - 
(૧) “પર્વત વ્દ્વાળા છે ', એ સિદ્ધ કરવાનુ વાકય છે, માટે એને 
પ્રતિજ્ઞા કહે છે. 
વ ધુમાડાવાળા છે તેથી *, એ હેતુ દર્શાવે છે માટે એને હેતુ 
કહે છે. 


(૩) “જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વશિવાળું છે, જેમકે મહાનસ', 
ગેને ઉદાહરણ કે દૃજાન્ત કહે છે. 

(૪) ' આ ( પવત) એવો ( વહિવ્યાપ્યધૂમવાળે છે ) ', એને ઉપ- 
નય કહે છે; કેમકે પર્કતને મહાનસનેો દૃણાન્ત લાચુ પાડવામાં 
આવે છે. 

(૫) “ માટે ( પત) એવે! ( વડવાળા ) છે ', એ છેવટનો સિદ્ધાન્ત 
હોવાથી નિગષન કહેવાય છે. નિગમનવાક્ય પ્રતિસ્ાવાકયના જેવું- 
જ જાયુંય છે. પણુ વસ્તુતઃ તેમૃ નથી. “એવેો' એટલે] ભાગ 

૧૩૩ 
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પ્રતિનાવાકયજ છે, ક “માટ 'મા પર્વના વાડયોનો સમાવેશ 
થાય છે. પ્રતિના, હેતુ, ઉદાટરણુ, અને ઉપનય--બધાંના એન 
કંત્ર સંબંધ થઈ નિશ્રય કરવામાં આવ છે, માટ એતે નિગમન- 
- -વાફ્ય ડહે છે. 
વ્યામિવાક્ય ઉદાહરણ શા માટે સાચે છે--આ પાંચ 
અવયવવાડવોમાં પ્રતિજ્ઞા, હેતુ, ઉપનય, અને નિગમન એ ચારતી સજ્ઞા તા 
અત્વથ છે-યથાથે છે, પણ વ્યાપ્તિવાક્યને “ ઉદાહરણ ' કે “ દાનત? શા 
માટે કહે છે તે વિચારવા જેવુ છે, અ વાડયમાં ઉદ્દાદ રુ તા ગૌણ છે, 
'ેટલાક નૈયાથિકો નફામું ગ“પી તેના ગ્રયાગ કર્ર નથી, અને હ્યાસિજ 
ધાન છે, તો વાકેયતી ર્સના જે પ્રધાન છે તે ઉપરથી કેમ પડતી નથી, 
ગોણુ ઉપરથી શા માટે પડે છે ? એતુ સમાધાન એટલુજ છે કે અનુમાન- 
નાં પાચ અવયવવાક્યો। મૂળ નીચે પ્રમાણે «તા - 
(૧) પડત વધિવાળા છે, 
(૨) ધુમાડાવાળા છે તેથી, 
(૩) જેવુ રસો, 
(૪) તેવો એ ( પડત) છે, 
(૫) માટે ( પવત ) તેવા ( વણ્વાળા ) છે. 
આમાં ત્રીન્ન વાક્યમાં ઉદ્દાટ્રગ્જ છે, વ્યાપ્તિ નથી, તેધી એવી સંના 
દાણરણ્‌ કે દૃણાન્ન યથાર્થ છે પણ્‌ હેતુ અને સાષ્યના નિયમિત સાહચય 
વગર્‌ આ અવયવવાકયા અપૂર્ણ છે એમ માલમ પડવાથી ત્રીન્ન વાડમમાં 
વ્યાપ્તિ ઉમેરાર્છ અને “ જે જે ધુમાડાવાળ છે તે તે વધ્‌વાળુ છે, જેવુ 
રસોડુ, એમ ત્રીજુ અવયવવાક્ય થયુ પણ્‌ યંના તો જે મૂળ પડી થતી 
તેજ કાયમ ર્‌દી. આથી વ્યાપ્તિ પ્રધાન છે અને ઉદાલરણુ 'ગોણુ છે, તોપણુ 
અવયવવાટૅયતી સંજ્ઞા ઉદાટર્ણુ કે દટાન્તજ રહી, 
સાટ્શ્યાનુમાન-- -એરિસ્ટીટલની પહેલાંના ગ્રીક નૈયાયિકો * સાદશ્યા- 
તુગાન ધણું વાપરતા હતા, તે તે ઉપક્ષા ઉદાહરણુવાળા પચાવયવ અનુમાનને 


- ઝક કન” “સ પસ? જઝઝટ-નટઝ- સ ઝ---**-- ૫૦% -*. ---- 
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મળતું આવે છે એરિસ્ટોટલ નીચેનો દછાન્ત આપે 

(૧) થીબ્સની સાથે એંથન્સના વિશ્રટ પિક હતો, 

(૨) કેમકે તે પડોશી સાથેના વિત્રદ હતે (હેતુ), 

(૩) જેવા થીબ્સના વિત્રહ ફોસીસ સાથે હતે તેવા (ઉદાહરણુ), 
* તનોૉચીન સંસ્કૃત ન્યાયવાક્ય અને ગ્રોક ન્યાયવાકંય બંને વિશિષ્ટ હક]- 
ક4 ઉપરથી વિશિષ્ટ 8કાકતનું અનુમાન કરવાના દાખલા છે, અને ત્રસિદ્ધ 
નૈયાયિફ મિલ કહે છે કે અનુમાનનું 4 ળ સ્વરૂપ એન. હતું. 

તર્ડ વ્યાસિનો સશય દૂ૨ ડરે છે--ગગ્કૃત પદ્દતિમાં અ અનુમાનવું 


બંધારગુ વ્યામિ ઉપર છે, મારે એ વિષે શિષ્યે બરાબર નાન મેળવવું. 
 વ્યાપિને વિષે મ્રતિપક્ષીના મનમા ર્ંશય હોય તો તેવું નિરાકરણુ તરડ 


, વડે કરવામાં આવે છે “પત વધ્વાળા છે બુમાડાવાળા છે તેથી,” 
“જે જે ધુમાડાવાળ છે તે તે વાઉવાળુ છે '-આચ વ્યામતિવાક્ય લગણુ 
આવતા વ્યાષતિને વિષે મતિષબીને ખાતરી ન થાય તો તે તર્ડ વડે 


કરવામાં આવ છે “જ ૦ ઘુમાડાવાળ! છે તે તે | વિવાળી છે', અર્થાત્‌ , 
જ્યાં ન્યાં ધૂમાડા છે ત્યા ત્યા વાધ છે, ગ્ેની પ્રતિપક્ષીને ખાતરો 
નથી, એટલે “યાં જ યુમાડા છે ત્યા યા વષિ નથી' એમ તે માનતો 
જાય છે. તેના એ ખોટા માનવાને આપણે કબુલ કરવુ 'કે પર્વત પર 
વદિ નથી એમ તને માના છો, પણુ “જ વદિ નથી તો ધુમાડા પણુ નથી; 
કમકે કારણ વમર્‌ કાય થઈ શકેજ દિ, પણુ ધુમાગ તો પ્રત્યક્ષ છે 
એટલે ધુમાડા નથી એ પરિણામ ખાટજ ગણવુ પડે છે એ ખોટા પરિ 
ણામ પર આવ્યા નેવું કારખુ “યાં જ્યા ધુમાડા છે ત્યા લાં વષિ નથી, 
એમ માન્યુ હતું તેજ છે, માટે “જ્યા જ્યા હુમાડા છે ત્યાં ત્યાં વદિ છે?, 
એ વ્યાપ્તિ કબૂલ કરશેજ. “તત વિ નધી તો ધુમાડો પણુ નથી એ 
કડ્વાય છે આ કમાણે તર્કથી નેયાયિકા વ્યાપ્તિતા સંશય દૂર 


કરે છે. આ તક રીતિ ગ્રીક નૈયાયવિકોની રીતિને મળતી છે. એજ રીતે 
ચુક્લિડ પણા રકન્ધના ૬ '૭,૧૪,૧૯,૨૫,૨ ૬,ર્‌।9 #૨૯,૩૯,૪૦ સિહ્ધાન્તો 
સિદ્ધ કર્યા છે, વ્યાપતિનુ તાન ફઈ તકથી થતુ નવા. તે તો હતુ અને સાપ્યના 


૩૮૮ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ૩ને. 


સાદચર્યન્ાનથીજ થાય છે, તકથી વ્યાિતો સંશય દૂર થાય છે, એટલે 
વ્યભિચારનાો અભાવ સિદ્ધ થઈ સાહચર્યન્તાન દઢ થાય છે. 

“જ્યાં જ્યાં ધૂમ છે ત્યાં ત્યાં વવ છ'--આમ સિદ્ધ કરવા માટે 
ધુમાડા ને વધિનું દરેક સ્થળ ન્નેવું જનેઈ એ. તે કોપથી ન્નેઈ શકાતું નથી, 
તો વ્યાપ્તિનું સાન ૨ી રીતે થાય ? પ્રત્યક્ષ સાનના ખે પ્રકાર છે, લે।કિક 
અને અક્ષોકિક, ખાલ્ર ઇન્દ્રિયાથી થતું સતાન તે લોકિક પ્રત્યક્ષ અને આન્તર 
ઇન્દ્રિય મતથી થતું તે અનોકિક પ્રત્યક્ષ કહેવાય છે. જેમ બેચાર ગાય 
બાળકને બતાવવાથી તે ગાયનું લક્ષણુ સમજી ન્નય છે-ન્ેક્રે તે તેનાથી 
કહી શકાતું નથી, જેમ એ લક્ષણુ તે મતથી સમજે છે અથવા તો એનું 
એને અવૈકિક પ્રત્યક્ષ યાય છે; તેમ ધમ અને અગ્નિનો મંબંધ સ્વાભાવિક 
હોવાથી વારંવાર ધૂમ અને અગ્નિને સાથે નનેવાથી મન પર્‌ ર્સંસ્કાર્‌ 
થાય છે તેની મદદ વડે એવા સાહચર્યનું સાન કરાવનાર અલોકિક પ્રત્યક્ષથી- 
જ ધૂમ અને અંગ્નિતી વ્યાપ્તિ નકી થાય છે. આ પ્રમાણું વ્યાપિનું સન 
અધ કિક પ્રત્યક્ષથી થાય છે. 

ભતુમિતિ અને અતુમાન-પ્રત્યક્ષસાન ઈસ્દ્રિય અને પદાર્થના સંથોગથી 
થાય છે. એ સ્તાનર્માં ૪ન્દ્રિય કરણુ છે, ને ઇન્દ્રિય ને પદ્યાર્થનો સંયોગ વ્યાપાર 
છે, વ્યાપાર એ સાનતું વચલું પગથીઉં છે. કુહાડા વગર ઝાડ કપાતું નથી, માટે 
કુહાડો ઝાડ કાપવાની ક્રિયાનું કરણુ છે; પણુ કુહાડાનો સંયોગ ઝાડ સાથે થાય 
ત્યારેજ ઝાડ કપાય, માટે એ સંથોગ કાપવાની ક્રિયામાં વ્યાપાર કહેવાય 
છે. પ્રત્યક્ષસાનમાં આ પ્રમાણે ઇન્દ્રિય કરણુ છે ને પન્દ્રિયનો પદાર્થ સાથેનો 
સંયોગ વ્યાપાર છે. ધુમાડો ન્નેવાથી વકિનું જાન થાય છે, તે તાન અનજુ- 
મિતિ કહેવાય છે. એમાં અનુમાન એ કરણુ છે ને પરામરે એ વ્યાપાર 
છે, અનુમાન એટલે વ્યાસિનાન, “જાં ન્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વક 
છે? એવું વ્યાપ્તિસાન તે અનુમાન કહેવાય છે. એ અનુમાનથી “વકિવ્યાપ્ય- 
ધૂમવાન્‌, આ પર્વત છે' એવું પરામશૈજ્ઞાન ઉત્પન્ન થાય છે; અને એ 
પમ્ામરી થયે “પર્વત વધિવાળા છે' એવું અતુમિતિનાન ઉત્પન્ન થાય છે, 


પદ અને વાક્યના પ્રકાર. ૩૮૯ 


પ્રકરણ ૧.૦ અં. 


પદ અને વાકૅયના પ્રકારઃ 

પદના સ્કાર્‌-પાશ્રાત્ય નેયાયિકાના મત પ્રમાણે ઉદશ્ય કે વિધેય તરીકે 
જ આવી શકે તે પદ જે આપણ જ. શકીએ કે ધારી શરીએ તેનો 
બાધ કરનાર તે પદ. અથાત્‌, પદ વ્યક્તિના! ક સમુદાયનો ગુણુનો કે ગઝુણ- 
સસ્રુદાયના બોધ કરે છે જે પદ અમુક વ્યક્તિના 'ોધ કરે છે તે સંના- 
વાચક પદ કઈેવાય છે. 'ગંગા', “અશે।ક', “હિમાલય', વગેરે અવા પદ છે. 
જ%ટલાંક પદો સમૃદાયના બોધ કન છે એવા પદ્દો બે પ્રકારનાં છે. કેટલાક 
સમૃદાયને।ન”૮ બાવ કરે છે, બ્યક્તિના બાધ કરતાં નથી, ને કટલાંક વ્યક્તિ, 
તેમજ સમૃદાય, બંનેના ખાધ કરે છે. પહેલા પ્રકારના સસુદ્દાયવાચક 
કુથ્વામ છે “લમ્કર્‌, “કાર્લો', “વખ શનર્‌', વગેરે સમુદાયવાચક પદ છે. ખીન્ન 
ત્રકારૂતા જાતિવાચક પદ છે. “ગાય', 'ચાપડી', વગરે ન્નતિવાચક પદ 
છે. ગુણુવાચક પદ વિશેષણુ હાય ક વિશખ્ય હાય “ધોળુ ', “ સુખી', 
'પ્રામાણિક', “માડુ', વગૅરે ગુણ્વાચક વિશેષણુ છે. “ધાળાશ', “સુખ, 
“'પ્રામાણિકપાર્ષં', “મોટાઈ, વગેર ગુણુવાચક વિસેખ્ય છે. આ પ્રમાણે પદના 
પાંચ વિભાગ છે--૧ મંનાવાચક, ૨ સમુદાયવાચ*, ૩ ન્નતિવાચક, ૪ 
ગુણુવાચક વિશેષણુ, પ ગુખુવાચક વિગેષ્ય 

વ્યક્તિવાચકતા અને ગુણૂવાચકતા--૪વ પદાતી વ્યક્તિવાચકતા 
અને ગુણુવાચકતા વિષે વિચાર કરીએ નાતિવાનવક પદ વ્યક્તિ અને 
ગુણુ બંનેનો બોધ કરે છે. “ માણુસ' એ શખ્દ્થી હરિ, રામ, કૃષ્ણુ, 
વગેરે જુદી જુદી વ્યક્તિની પ્રતીતિ થાય છે, તેમજ ખુટે, વાચા, વિચાર્‌* 
શક્તિ, ,વગેરે જે ગુણોથી દરેક મનુખ્યવ્યક્તિને મનુખ્યન્નતિના વગમાં 
મૃઝીએ છીએ તે ગુણોની પષુ પ્રતીત થાય છે, આ પ્રમાણે જાતિવાચફ 


૩૯૦ શિક્ષણ્શાસ્ત્રના મૂળાતત્વ. ખૂડ ૩ન. 


પદ વ્યકિતવાચક છે તેમજ ગુણુવાચક છે. સંનાવાચક અને સમુદાયવાચક 
પદ માત્ર વ્યકિતવાચક છે અને ગૃણુવાચક વિશેષણ કે ગુણુવાચક વિશેષ્ય 
માત્ર ગુણ્વાયક છે, એ સ્પટ્ટ છે. અમુક પદાથેને ન્તાતવાચક પદથી 
દર્શાવીએ છીએ તેનુ કારણુ એ છે કે તે પદાર્થમાં અમુક ગુણુ છે અને તે ગુણુ 
તે વર્ગના બધા પદાર્થમાં છે. પણુ પદાથેને ચંનાવાચક પદથી કે સમુદાય- 
વાચફ પદથી દર્શાવવાનું કારણુ તો માત્ર તેને બીના પદાળીથી એળખાવ- 
વા એ છે. તેમાં અમુક ધર્મ છે એવા કારણુથી તેની સના પડતી નથી. 
તેમાં ઉપાધિ-ધર્ય તો યાદચ્ઠિક છે, એટલે આપણી ઇચ્છાથી મૂકેલો છે, 
સ્વાભાવિક નથી, 

સંધે।જક--વાક્યમાં બે પદ હાય છે, ઉદ્સ્ય અને વિધેય, અને એ 
મેને જયનાર તે સંચોજક કહેવ,ય છે. પદ એક શખદતું બનેલુ 'હોય કે 
અનેક શબ્દનું. “ગામના ગદ્યા માણસા આજે ચારામાં ભગા થાય છે, 
આ વાકયમાં “ગામના ડાલા માણુસે!' ઉદેરય, “આજે ચાશમાં ભગા ચનુ' 
વિધેય, અને “છે' મયોજક છે. 

વ્યકિત વધે છે તેમ ચુણ ધટે છે ને ગુણ વધે છે તેમ બ્યક્ત 
ધટે છે--ઇવે “ ચાપડી' અને “સંગ્કૃત ચાપડી? એ ખેનો વિચાર કરે. 
“સાપટી પદ જેટલી વ્યક્તિના ખોધ કરે છે તેના કરૃતા “સંસ્કૃત ચાપડી' 
એઇછી વ્યક્તિનો ખોધ કરે છે. પણુ “ચાપડી' જેટલા ગુણુનો બોધ કરે 
છે તે કરતા “સ્કૃત ચાપડી' વિશેષ ગુણના બોધ કરે છે. આ પ્રમાણે 
જેમ વ્યક્તિવાચકતા આછી થાય છે તેમ ગુણુવાચકતા વધે છે અતે જેમ 
ગુણુવાચકતા એષ્ી થાય છે તેમ વ્યક્તિવાચકતા વધે છે. 


પદ અને વાક્ય --આ પ્રમાણે વાક્યમાં ખે પદ હેય" છે, ઉદેશ્ય 
અને વિધેય, અને એ ખે પદને જાડનાર સયેોજક કહેવાય છે. ખે પદતી 
વચ્ચ મળતાપણું છે કે નહિ તે વાક્યથી જણાય છે. “ખાંડ' અને “મીકી' 
એ બે પ૬ વચ્ચ મળતાપણું હોય તો આપણે “ખાંડ મીડી છે' એમ ફહીએ 


પ૬ અને વાક્યના પ્રકાર. ી ૩૪૧ 


છીએ, અને મળતાપણુ ન હોય તો “ખાંડ મીડી નથીઃ એમ કહીએ ઠીએ, 
યાદ રાખવુ કે પદ અતે વાક્યથી જે વિચાર સચવાય તેની સાથેજ ન્યાય- 
શાસ્રને ગંબંધ છે, માત્ર શબ્દો સાથે નથી. શખ્દા વ્યાકર'ગુશાસ્રનો વિષય 
છે અતે નિચાર્‌ ન્યાયશાસ્્રના વિષય છે, એ ભૂલવુ નહિ. 

સંચોા।જકતું સ્વરૂપ--ગયોજક “ હો? ધાતુના વર્યમાનર્પથી દર્શા- 
વાય છે, અને ન્યાયશાસ્ત્રના નિયમો લાઝ પાચ્વા માટે સંયોજક “ હો ? 
ધાતુના વર્તમાનરૂપમાં આવે એવી રીતે બધાં વાકયાનુ પરિવર્તન કરવુ પડે 
છે. જેમકે “ અતિશય પરિચય [તેરમ્કારતે જન્મ આપે છે ', આ વાયયનું 
પરિવતન * અતિશ* પરિચય તિરસ્કારને જન્મ આપનાર છે ', એમ થાય 
છે. આમા “ અતિશય પરિચય? એ ઉદેશ્ય, “તિરસ્કાર્ને જન્મ આપનાર 
એ વિધેય, અતે “ છે' એ સયોજક છે. “પક્ષીઓ દોડે છે, એમાં “પક્ષી- 
એ ઉદેન્ય, 'દોડનાર્‌ ' વિધેય, અને ' છે ' સયોજક છે અથે ખદલાય 
નહિ એ ખાબત પર પષ્યાન આપી ન્યાયશાસ્ત્રના નિયમા લાગ પાડવાને 
અનુકૂળ સ્વરૂપમા વાડયોનુ પરિવતન કરી શકાય છે 

સ્વરૂપને અઝુસરતા વાક્યવિભાગ--વાકયના અગત્યના વિભાગ 
નીચે પ્રમાણે છે. સયો।જક સાથે નકાર ન્નેડાયલેો હોય કે ન જ્નેડાયલે 
હોય. જે જેડાયલે! હોય તો વાકેધ નિષેધવાક્ય અને ન ન્ેડાયલે। હોય 
તો વિધિવાકય કહેવાય છે “ તે મનૃષ્ય ડાયો! છે', એ વિધિવાડય અને 
“તે મનુષ્ય ડાથા નથી', એ નિષેધવાક્ય છે. હકાર્વાચક વિધિવાક્ય ને 
નકાર્વાચક નિષેધવાકય છે આ વિભાગો વાક્યના સ્વરૂપને અનુસરીને છે, 


પ્રદેશને અનુસરતા વાકયવિભાગ--વળી વાકયમાં જે ડઈ વિ- 
ઘાન કયું હોય તે ઉદેસ્યના એકદેશને-થોચા ભાગને-ક સવદેશને-ખધા ભા- 
ગને-લાગુ પડે. જેમકે “સ 1 મનુષ્ય મર્ત્ય-મરણુશીલ છે', એમાં સર્ત્યતા 


વિધાન કરી છે તે ઉદ્દેશ્ય મનૃષ્યના સર્વેદેશને, અથાત્‌, સર્વે સતુષ્યને, 
લાચુ પડે છે; પણુ “કેટલાંક મનુષ્ય સદગુણી છે', ગમાં સદ્ગુણુનું 


૩૪રે શિક્ષણુશાસ્્રનાં મળતત્ત્વ ખૈડ ૩ને, 


વિધાન ઉદેશ્યના થોડાક પ્રદેશનેજ (ભાગનેજ) લાગુ પડે છે. પ્રથમ પ્રકારનાં 
વાકય સર્વદેશી ' સાર્વત્રિક વાડ્ય અને ખીન્ન ગ્રકારનાં વાક્ય એકદેશી કે 
વિશિષ્ટ વાકય કહેવાય છે. વાક્યના આ વિભાગે પ્રદેશને અનુસરીને છે, 
વાડયતા ચાર્‌ ભાગ - આમ સ્વરૂપ અને પ્રદેશને અનુસરીને ચાર 
વિભાગ થાય છે. ખે પ્રકારનુ મિશ્રણુ કરવાથી નીચેના ચાર વિભાગે। થાય છે. 
૧ સવદેશી વિધિ--' સવે મનુષ્ય મરણાધીન છે '. 
'સાજ,મફછેઃ, 
૨. સર્વદેશી નિષેધ--“ કોઈ મનુષ્ય પશુ નથી”. 
“કરાઈ જ, શ નથી', 
૩, એકદેશી વિધિ--જેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક છે, 
“ટલાક ઉ, મ છેઃ, 
૪, એકદેશી નિષેધ--“ કેટલાક મનુષ્ય પ્રામાણિક નથી. 
કટલાક જં, શે નથી. 
અંગ્રેજીમાં આ વાક્યોને મંક્ષેપમાં અનૃકમે “પ, 'દ', “ગાડું, 
અને “ઝે” કહે છે, 
સંજ્રાવાચક કે સસુદાયવાચક ઉરશ્યવાળાં વાકય સર્વરશી-જે 
વાડયોમાં ઉદેસ્ય ર્સનાવાચક કે સમુદાયવાચક પદ હોય તે વાકયે। સવદેશી છે. 
૬ ગગા પવિત્ર નદી છે', “કાલે ઉતાવળા ચાલે છે, એમા ઉદેશ્યના 
સર્વદેશને “પવિત્રતા' અતે “ઉતાવળે ચાલવુ' લાગુ પડે છે, માટે વાકય જ્‌ છે, 
“આ નદી પવિત્ર છે', અદિ “નદી' પહેલાં “ આ ' વિશેષણુ મૂકવાથી 
“આ નદી'ને અર્થ કોઈ ચમાવાચક નદી જેવા થાય છે. માટે “આ નદીઃ 
જેવાં પદ “નૅન્ઞાવાચક' સમજવાં, અને “આ નદી પવિત્ર છે', એવાં વાડય 
' સ્વદેશી ' સમજવાં. 
અનિક્ષિત વાકયો--કેટલાંક વાડયોનાં સ્વરૂપ ઉપરથી વૅ સર્વદેશી 
છે 'ક એકદદેશી તે કડી શકાતું તથી, “ધાતુઓ ભારે છે', “મતુષ્ષો ખુદ્દિ- 
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માન્‌ છે', આવાં વાકયો અનિશ્રિત વાડયા કહેવાય છે. આવે સ્થળે 
અર્થ નેતઈ વાકય છ્‌ં છે કે બ્ર તેતો નિર્ષ્ય કરવો! જ્યાંસુધી અનિશ્રિત 
વાકયોનો અર્થ નકરી થઈ શકે નદિ, ત્યામુધી ન્યાયશાસ્્રના નિયમો તેમને 
લાગુ પાડી શકાય નહિ, 

પદોની વ્યાપકતા--થ્વે વાડયોમાં પદોની વ્યાપકતા વિષે વિચાર 
કરીએ. વ્યાપકતા એટલે સર્વદેશને લાગુ પડવુ કે એકદેશને લાગુ પડવું 
તે, “સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે', આ ર્‌ં વાડયમાં ઉદેશ્ય “મનુખ્ય' સર્વદેશી 
છે, પણુ વિધેય “ પ્રાચી ' એકદેશી છે. “ મનુષ્ય ' પદ સર્ય મતુપ્યને લાગુ 
પડે છે, પશુ “ગ્રાણી' વદ સર્વ પ્રાગીને લાગુ પડતુ તથી; કાર્‌ણુ કે 
મનુખ્ય સિવાય ખીઃત ધણા પ્રાણી છે. “ સર્ત મનુખ્ય પ્રાષી છે' એ વા- 
કયના ઉદ્શ્યવિધેયનું પરિવર્તન કરીએ તો “કેટલાક પ્રાગી સર્વ મનુપ્ય છે ', 
એમ કહેવાય, “ સર્વ પ્રાગી સર્વ મનુષ્ય છે ', એમ ફહેવાય નહિ, સંન્ઞા- 
વાચક, સમુદાયવાચક, ન્નતિવાચક, ગુગુવાચક વિશેષ'ગુ, અતે ગુણુવાચક 
વિશેખ્ય, એ પાચ પ્રકારનાં પદમાથી ગજ્ઞાવાચક અતે સસુદાયવાચક પદે 
હમેશ સર્વદેશી છે, “ ગગા પવિત્ર છે ', “લઃકર્‌ પરાજય પામ્યુ ', એ 
વાક્યોમાં “ ગંગા ' અને 'લરકર્‌' એટલે આખી ગગા અને બધુ લસ્કર; 
અર્યાત્‌, એ પદો સવદેશી છે, ખાનના ત્રણુ મકારના પડ માટે નીચેના 
ખે નિયમો! છે:-- 

ખે નિવસો-- 
( ૧ ) ખધાં સવદેશી વાક્યોમાં ઉદેસ્ય હમેશ સવદેશી ( અવ-* 
સ્હન્ન ) હોય છે. 

( ૨ ) બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેય હમેશ સ4૮શ હેય છે. 

પ્રથમ નિયમ સ્પટજ છે. “ મનુષ્યમાત્ર પ્રાણી છે , એવાં સવદેશી 
વિધિવાક્યમાં “ મનુષ્ય ' સડેદેશી છે, કેમકે પ્રાણિત્વ એકેએક મનુષ્યને 
લાગુ પડેન્છે, વિધાન ઉદ્સ્યેના સર્4દેશને લાગુ પડે છે. “કોઈ પણુ મનુષ્ય 
દૈવ નથી ?, એવાં સનદેશી નિષેધવાકષેમાં પણુ “ મનુષ્ય ? સર્વ દેશી છે; 


૩૯૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. "ખડ ડન્ને. 


કેમકે દેવત્વનો નિષેધ સર્વ મનુષ્યને લાગુ પડે છે, અર્થાત્‌, નિષેધ 
ઉદેસ્યના સર્વદેશને લાગુ પડે છે. 

હવે બીજે નિયમ તપાસીએ ખધાં નિષેધવાક્યોમાં વિધેયના સર્વ 
ગ્રદેશમાંધી ઉદૃસ્ય બાતલ ૪ીધોઃ હોય છે. “ક્રોઈ પણુ મનુષ્ય દેવ નથી ', 
“કેટલાંક મનુષ્ય ડાહાાં નથી' એમ ફહીએ એટલે દેવના અને ડાલ્રા મનુષ્ય- 
ના આખા વર્ગમાંથી મનુષ્યને બાતલ કરીએ છીએ. આખા વગંમાંથી 
ખાતલ કરતા પહેલાં આપખે આખા વગ બરાબર તપાસવો નઈએ. ધારો કે 
હું એમ કહુ કે “આ ચોપડીમાં કોરા પાનાં નથી'. એ તો સ્પટ છે કે આ 
ચાપડીનાં પાનાં બરાબર જયા વગર્‌ મારાથી આવે નિષેધ કરાય નહિ. 
આરભમાં, વચ્ચ, કે છેવટે જે કોરાં પાનાં હોય તો માર્‌ કહેવુ ખાટુ થાય; 
માટે એ ચાપડીનાં બધાં પાનાંની બરાખબર્‌ તપાસ કર્યા વગર્‌ એ ચાપડીનાં બધાં 
પાનાંના વગેમાથી કોરા પાનાંનો નિષેધ કરાય નહિ, તેમજ “ આ ખાગમાં 
ગુલાબનાં કૂલ નથી ' એમ ફડીએ ત્યારે બાગમાનાં બધાં ક્લમાંથી ગુલા- 
ખનાં ફલનો નિષેધ કરીએ છીએ. આવાં વાકવે.માં વિધેયના સ્વ ગ્દેશ* 
માંથી ઉદેસ્યનો નિષેધ કરીએ છીએ, માટે વિધેય સર્વદેશી છે. હવે ખો 
વાક્ય તપાસીએ. “કેટલાંક ગુલાખ વાડીમાં નથા ' આવાં વાક્યોમાં વાડીનાં 
તમામ જક્ષામાંથી કેટલાંક ગુલાબને બાતલ કરીએ છીએ આ પ્રમાણે ૬ 
અને ઓ બંને પ્રકારનાં વાક્યોમાં વિધયના આખા ગ્રદેશમાંથી ઉદ્દસ્યના 
નિષેધ કરવાનો છે, અર્થાત્‌, બધાં નિષેધવાક્યોમાં વિધેય સર્વદેશી છે. 

સ્વદેશી નિષેધ કરતા પહેલાં બારીક તપાસની જરૂ૨--આ 
ઉપરથી જણાશે કે કેઈ પણુ ધર્મનું વિધાન કરવા કરતાં નિષેધ કરવામાં 
વિશેષ તપાસની જરૂર છે. 

ઉપસંહાર--૪, ર, અઆા૬, અને ઓ એ ચાર વાક્યોને ઉપલા બે 
નિયમ લાગુ પાડતાં માલમ પડશે કે છ્‌ વાડય પ્રેથમ નિયમને અનુસરે છે, 
અર્થાત્‌ , એમાં ઉદ્દેશ્ય સર્વદેશ। છે. દૈ વાક્ય બંને નિયમને અનુસરે છે? અર્થાત્‌ , 
ખેમાં ઉદ્દ્ય અને વિધેય બંને સવદેશી છે, અ એક નિયમને અતુસરતું 
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નથી, કેમકે એમાં ઉદેશ્ય કે વિધેય એકે સર્વદેશી નથી, બંને એકદેશી છે. 
ઓ વાક્ય ખીન્ન નિયમને અનુસરે છે; અર્થાત્‌ , એમાં વિધેય સર્વદેશ। છે. 

ચૂલર૨નાં ચિત્રો--યલર નામનો જર્મન ગણિતશાસ્ત્રી અને વૈયાયિક 
જાદાં જુદા વાક્યોમાં ઉદ્દેશ્ય અને વિધેયતી વ્યાપકતા નીચે પ્રમાણે ચિત્રથી 
દર્શાવે છે:--- 

ણે વાક્યમાં ઉદેરય સવદેશી છે, પણુ વિધેય એકદેશી છે. “બધાં 
ચોપગાં પ્રાણી છે ' એમાં “ ચે।પગાં ' સવદેશી છે, પણ “ગ્રાણી' એકદેશી 
છે, સર્વદેશી નથી; કેમકે ખધાં ચાપગાં કઈ બધાં પ્રાણી નથી. મનુષ્ય, વાં- 
દરાં, વગેરે પ્રાણી ચાપગાં નથી. ચિત્રથી આ ખાબત નીચે પ્રમાણે દર્શાવાયઃ- 

“બધે જં, શે છે ' એ છ્‌ વાકય છે. વર્તુલો વડે આ વાડય એક 
વતુંલને બીન્ન વતુલની અંદર્‌ દોરીને દર્શાવાય, “બધા સમબાજા ત્રિકાણે। 
સમદ્રોાણુ છે', શેવા વાક્યોના અથેમાં “ બધો ૧, શ છે? એમાં જ અને 
મ એકજ નુ વડે દર્શાવાય, 


# 


“કરાઈ પણુ જૂ, મ નથી', એવા રફ વાડયમાં મના ધર્મને! ખધા જૈ- 
માંથી નિષેધ કર્યો. છે, તેમજ જને નિષેધ તમામ મૈમાંથી કર્યો છે, માટે બે 
ભિન્ત વર્તુલથી જી અને મે દર્શાવાશે, 


૩્હ્‌ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૃળતત્ત્વ, ખડ ૩ને. 
“કેટલોક જ, મે છે' એ બાર્‌ વાક્ય છે. એમાં જતું એક્દેશિત્વ 


સ્પટ છે. શી પણુ એકદેશીં છે “કેટલાંક ફળ ખાવાસાયક છે' આ 
વાડયનું તાત્પર્ય એવુ નથી કે ફળ શિવાય કઈ ખાવાલાયક છેજ નહિ; 
માટે “ ખાવાલાયક ચીજ એ વિધેય સવદેશી નથી, પણ એકદેશી છે. 


આર્‌ વાક્યમાં % અને મે તીચે પ્રમાણે વર્ત્લો વડે યૂલર્‌ દર્શાવે છે, 


'કેટલાકનો અર્થ અનિશ્ચિત હોવાતે લીધે યૂલર બીજા, ત્રીજું, અને 
ચોથું વતુલ કૅ[ટે છે, ન્યાયશાસ્રમાં “કેટલાક 'નો અથ “ઓછામાં એછે 
એક, બધો પણુ હોય , એવો સમજવાને છે. 

“જટલોક જૈ, મં નથી ' દ ઓ વાડયમાં ઉદેશ્ય એકદેશી છે એ 
તો સ્પછૃ છે. વિધેય સવદ્દેશી છે એ ઉપર્‌ દર્શાવ્યુ છે આમાં જૈ અતે મે 
નીચેનાં વર્તુક્ષે વડે યૂલર દર્શાવે છે 


"80 ૦૦). 


“કેટલાક 'નો અથે ' અનિશ્ચિત' હોવાથી જૈ અને મે બીજી, ત્રીજ, 
તે ચોથી આકૃતિ વડે યૂલર દર્શાવે છે. 





7% #%& 
નમા ાઝગામાતાાઇનમઇનપામવાણુ 
પાટા ક. 





લક્ષણુ અતે વર્ણન. ૩૪૭ 
પ્રકરણુ ૧૧. 


લક્ષણુ અને વર્ણુન? 

લક્ષણુ તે વર્ષુનનો ભેદ--પદતું લક્ષણુ આપવું એટલે તેના અસાધારણુ 
ગુણુને પ્રકટ કરવા. જેપદમાં ગુણુવાચકતા નથી તે પદતું લક્ષણુ આપી શકાય 
નહિ. સંજ્ઞાવાચક અને સમુદાયવાચક પદ ગુણુવાચક નથી, માટે તેનું લક્ષણુ 
અપાય નહિ. આપણે તેનું વર્ણુન આપી શકીએ, પણુ લક્ષણુ આપી શકીએ 
નહિ; કેમકે એમાં ગુણુવાચકતા નથી, પણુ વ્યક્તિવાચકતા છે, એમ અગાઉના 
પ્રકરણુમાં દર્શાવ્યું છે, “'ગંગા' એ સંન્ાવાચક પદનું વર્ણન આપી શકાય કે 
“એ એક નદી છે, હિમાલય પર્વતમાંથી નીકળે છે, અતે ખંમાળાના 
ઉપસાગરતે મળે છે.' “લકશ્કર' એ સમુદાયવાચક પદને વિષે એવું વર્ણુત 
આપી શકીએ કે “એ સિપાઈએનેો સમૂહ છે, અને કવાયદ આપી શપ્ર 
સામા લડવાને તૈયાર રાખવામાં આવે છે. આ વર્ણુન કહેવાય, લક્ષણુ ન 
કહેવાય. લક્ષણુ એટલે પદમાં જે અસાધારગુ ધમે કે ગુણુ હોય તે પ્રકટ કરવા. 
લક્ષણુથી ગુણુવાચક પદા ગુણુ પ્રકટ થાય છે અને ખીર્ના પદથી તે પ૬ 
શી રીતે જુદુ પડે છે તે ઓળખાઈ આવે છે. વર્ણુનથી ગુણુવાચક ૫૬ 
વિષે તેના ગુણુ સિવાય વિશેષ હજછીકત મળે છે અને જે પદ ગુણુવાચક 

તથી તેને વિષે તેના અથે સમજાય એવી વિસ્તીર્ણું હ?ીક્રન મળે છે, 
અનિશ્ચિત અને અપૂણુ લક્ષષુ--ત્રિકાણુ, ચોરસ, વગેરે શાસ્ત્રીય 
ક પારિભ્રાપિક પદોના ધમે નિયત એટલે ચોકસ છે, માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ 
નિશ્ચિત છે; પરંતુ મનુષ્ય, પ્રાણી, શક્ષ, પ્રકાશ, ઉષ્ણુતા, વગેરે પદોનાં 
લક્ષણુ એવાં નિશ્રિત નથી, હાલના આપણા નાન ગ્રમાણું આપણુને એ 
પ્દોનાં લક્ષણુ ચોક્સ લાગે; પરંતુ ભવિષ્યમાં આપણુ સાનમાં વધારો થાય 


9૯૮ શિક્ષણશાસ્ત્નાં મૃળતત્ત્વ. ખડ ડબે. 


બને એ લક્ષણુ અપૂર્ણ થાય; માટે એવાં પદનાં લક્ષણ પારિભાષિક પદનાં 
લક્ષણુ જેવાં ચાકસ કે પૂર્ણ ન કહેવાય. * મનુષ્ય વિચારશીલ પ્રાણી છે ', 
એમ મનુષ્યનું લક્ષણુ આપવાથી સનૃષ્ય પતર્‌ પ્રાણીથી કઈ બાખતમાં જીદો 
પડે છે તે સમન્નય છે, પરતુ મનુષ્યના તમામ “ધમે કઈ એ લક્નણુમાં આ- 
વતા નથી. આવાં લક્ષણો અપૃષ્‌ છે. વળી પ્રતર પ્રાળીથી મનુખ્યના ભેદક 
ધર્મા હાલ જેટલા ન્નણીતા છે તેથી વિશેષ ભવિષ્યમાં શેધી કઢાય, માટે 
એ લક્ષણુ ત્રિકોણુ જેવાં પારિભાષિક પદોનાં લક્ષણુ જેવુ ચાક્સ કે શૃદ્ધ 
નથી. પણુ નવાં લક્ષણુથી આપણ એક પદને બીન્ન પદ સાથે સરખાવી 
શ૪ીએ છીએ અને તેના ભદક ધર્મ ન્તણીએ છીએ, એટલે લક્ષણુનો 
સામાન્ય હેતુ સફળ થાય છે. 

લક્ષણના સામાન્ય નિયમે।--લક્ષણતે માટે તીચેના સામાન્ય 
નિયમો છેઃ-- 

( ૧ ) લક્ષણમાં લદ્દય પદના ધમ કરતાં ઓછા કે વત્તા આવવા 
ન જેઈ એ. 

જો આ નિયમને ભંગ થાય તો લક્ષગુ મંકૃચિત ( અવ્યાપ્ત ) થાય 
કે વિસ્તીર્ણુ ( અતિવ્યા્ત ) થાય. ને ત્રિકાણુનું લક્ષણુ “ત્રણુ સરખી સીધી 
લીટીથી ધેરાયલી આકૃતિ ' એવુ આપીએ તો તે અન્યાપ્ત થાય: કેમફે બધા 
ત્રિકાણામાં ત્રણે બાજુ સરખી છતી નથી. “પાણીમાં રહેતારા પ્રાણી તે 
માછલાં ' એવુ માછલાંનુ લક્ષણુ અતિવ્યાપ્ત થાય, કેમદ્દે માછલાં સિવાય 
બનત મ્રાણીઓ પણુ પાણીમાં રહે છે. 

( ૨ ) લદ્દય પદનો અર્થ સપણ સમળય એવુ લક્ષણુ નઈ એ.- તેતી 
ભાષા સપણ જેઈ એ, સંદિગ્ધ, 'કે દ્ચર્થી નહિ, 

“છટા શખ્દાડમ્બરતી પરિપૂર્યુતા છે ', આવા લક્ષણુથી “ છટા? નો 
અર્વ સમજાય નહિ. ભલક્ષય પદના કરતાં લહ્ઞગુ વધારે સહેલું અને સરળ 
જોઈ એ એ સપર છે. જે લક્ષણુમાં અતકાર વાપરીએ તો આજ નિયમનો 


લક્ષણ્‌ અને વર્ણન, ઢલછ 


ભંગ થાય છે. ' અન્ન જવન છેઃ, “ ઘી આયુખ્ય છે ?, એ એવાં લક્ષણ 
કહેવાય, 

( ૩ ) લક્ષણુમાં લદ્ય પદ કે તેને પર્યાય શખ્દ આવવે। ન જાઈ એ. 

“પ્રામાણિક મનુ'ય એટલે જે મ્રામાણિકપણે વર્ગે તે'. “પ્રામાણિક 
લ્ય પદ છે અને “પ્રામાણિકમણ' લહાણુમાં આવે છે. 

|/ અર્થ સમન્નવવામાં આવા દોષ ઘણી વાર નેેવામાં આવે છે. 

( ૪ ) બને ત્યાંમુધી લહ્ષગ વિધિવાકય૩્પ હોવુ જઈએ, નિષેધન 
વાક્યરૂપ નહિ 

“પ્રામાણિક અટલે જે જૂઠું બાલે નાહિ અને અનીતિથી વર્તે નહિ', 
આ લક્ષણમાં એવો દોષ છે. 

(પ » લધ્ય પદના વ્યાપકવન4 અને ભદક ધમે આપવાથી બધાં 
લક્ષણા તૈયાર કરી રાકાય છે 

“મનુ'ય વિચારશીલ પ્રાળી છેઃ, એમા “પ્રાણી' એ મનુષ્યનો વ્યાપક 
વર્ગ છે; કમકે ક્રાળીનાો વગ મનુષ્યના વગે કરતા ખહેળોા છે, અને 
“વિચારશીલ ' એ ભદક ધમ છે; કેમકે એ ધમથી મનુ"4 બીન પ્રાણીથી 
જુદું પડે છે. ી 

લક્ષણ વિપે સંસ્કૃત નેર્યાયેકોના વિચાર્‌--મંગ્કૃત નેયાયિકે 
લક્ષણુ વિષે નીચે પ્રમાણે કહે છે --લક્ષણુ એટલે અસાધારણુ ધર્મ, કાઈ પણુ 
પદાર્થનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેના અસાધારેણુ ધમે આપવો તે. લદ્ય- 
માત્રમાં જે ધર્મ જનેવામાં આવે અતે અભદ્યયમાં ક્વચિત્‌ પણુ જવામાં ન 
આવે તે લક્ષણુ. “ ગામ એટલે જે પ્રાણીને સાસ્ના-ધાબળી વગેરે 
હોય છે તે ?. એ ગાયનું લક્વણુ છે. લક્ષણુના ત્રણુ દોષ છે--અવ્યાપિ, 
અતિવ્યામિ, અને અગભવ. “કપિલ વળતી તે ગાય એવુ લદ્દણ્‌ સવ 
ગાયમાં જણાતું નથી, માટે લક્ષણુમાં અવ્યાપ્રિના દોષ છે. આ મ્રમાણે 
લદ્યના *એકદેશમાં ન્નેવામાં ન આવે એવે ધર્મ લક્ષણુમાં કલો હોય તો 
લક્ષણુ અવ્યાત્ત થાય ને દોષ અવ્યાપિ કહેવાય, લટ્યના એકદેશમાં ન 


૪૯૦ શિક્ષણુશાસમર્નાં મૂળતર્વ, ખંડ ટજે. 


હોવું તે અવ્યાત્તિ, જે ધર્ષ લદ્્ય તેમજ અલધ્ય બંનેમાં હોય તે ધમેથી 
લક્ષણુ અતિવ્યામ્ત થાય છે ને દોષ અતિવ્યાપ્તિ કહેવાય છે, “શીંગડાં શોષ, 
તે ગાય', એ અતિવ્યામ લક્ષણુ છે; કેમકે “ શીંગડાં હોય ' એ ધર્મ 
લદ્દય ગાયમાંજ નહિ, પણુ અલદ્યય લસ વગેરેમાં પણુ છે. જે ધર્મ લદ્યના 
કાઈ પણુ ભાગમાં જવામાં ન આવે તે ધર્ષવાળું લક્ષણુ અસંશવદોષયુક્ત 
ચાય છે. “ જેને એક ખરી હોય તે ગાય', એ એવું લક્ષણુ છે; કેમકે કોઈ 
પણુ ગાય મેક ખરીવાળી ન્નેવામાં આવતી નથી. 
ખસાધાર્ણુ ધર્ષ ન્યૂનાધિક ન થાય તેમજ કાલકમે સાનના વધારશ- 
થી મ થે હ ન થાય માટે સંસ્કૃત નેયાયિકા મોસ્થયાજ સાસ્માસ્મિરથ- 
(ગોત્વયુક્ત કે સાસ્નાદિકયુક્ત તે ગાય ) એવું લક્ષણુ આપે 
છે. પ્રથમ પ્રકારનું લક્ષણુ અસ્પટ છે, પણુ દૂષિત તો નથીભ. થા મૂઝી 
બે પ્રકારે લક્ષણુ આપવાથી અસ્પછતાને દોષ દૂર હોઈ લક્ષણુ દોષરથહિત 
થાય છે. 


ડમા નતણાઇભણ,”-- “ભત કાદર ----. “--- રઇ તળા, હ. 


પ્રકેરણુ ૧૨ સું, 
યાસો 


પાછલા બ્રકરણુનો ઉપસંણ્ાર્‌--પાશ્ચાત્ય પહ્તિ પ્રમાણે પરામર્શ- 
ન્યાય ત્રણુ વાક્યોથી દર્શાવાય છે:--- 
સર્વ મનુષ્ય મત્ય છે, 
હરિ મનુષ્ય છે, 
*_ હરિ મર્ત્ય છે 
પ્રથમ ખે આધારવાકયો ઉપરથી ત્રીજ નિગમનવાડય પર્‌ અવાય છે 


મ્યાયનિયમે।. જન્ય 


શ્રથમ વાડ્ય વ્યાપ્તિવાક્ય, બીજાં હેતુવાક્ય, અને ત્રીજું નિગમનવાકય છે, 
નિગમનવાક્યનો ઉદેશ્ય “ હરિ ' પક્ષપદ છે અને વિધેય ' મર્ત્યત્વ' સાખ્ય- 
પદ છે, ' મનુષ્યત્વ,' એ હેતુપદ છે.* 


ન્યાયનિયમે।--પાશ્ચાત્ય નેયાવિકે ન્યાયના કેટલાક નિયમો આપે 
છે તે ન્નણુવા આવશ્યક છે, તે નિયમો! નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

હેતૃપદતો અનવચ્છેદ--(૧) હેતુપદ એક પણુ સ્થળે સર્વદેશી હોવું 
જેઈએ. ધારો કે “ સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે ' અને “સર્વ અશ્વ પ્રાણી છે', 
એવાં ખે આધારવાકયો હોય તો નિગમનવાક્ય આવી શકેજ નહિ; કાર્ણુ 
કે “્રાણી' એ હેતુપદ એક પણુ આધારવા5યમાં સર્વદેશી નથી. 
“સર્વ મનુષ્ય ગ્રાણી છે', એ છ વાકયમાં ઉદ્દશ્યજ સર્વદેશી છે, વિધેય 
નથી, એ અગાઉ દર્શાવ્યું છે. “પ્રાણિત્વ' એ વ્યાપક છે અને “ મતુષ્યત્વ' 
અને “અકશ્રત્વ' એ વ્યાપ્ય છે. ગ્રાણિવ્ગમાંના જેટલા ભાગ સાથે 
મનુષ્ય એકરૂપ છે તેજ ભાગ સાથે અશ્વ એકરૂપ નથી; તેથી મનુષ્ય 
અને અશ્વનો સંબંધ જણાય એવું નિગમનવાકંય થઈ શકતુ નથી, આમૃતિ- 
થા આ સપણ સમજશે. “ સવ લ, સ છે', “ સર્વ ૧, સ છે? આવાં 
આધારવાકયો પરથી વ અને ૫ નો સંબંધ જણાય એવુ નિગમનવાકય 
યઈ કાકસે નહિ. 


મ 
શાળા મતરાતાતઇ:-સાદસારારરતરભતરાસમતરરપાર્સાજાતામતાતારરાતમરરારરરારાતરરાણાસસસરાકસમઇાતાસમસરસાકમકરરકતાસાસાસાતાતસતરરરાસાસરવતખાણુતસકરાવરતાાલાતતસસસામાસીઇજમાનાલણાતાાાાવસસતાતામસમાામમાતાયાઇનાયાગતસરનારકતઇાપસાસાામાવકરરવરણયસાસારણદણાણમસસારણાસણાવાાઇાનાનાસામસણઇાણાદક 
* “ત્યાપ્તિવાક્ય'ને અંમ્રેજમાં “મેન્નર્‌ પ્રેમિસ', “હેતુવાડય'ને “માળ્નીર 
પ્રેમિસ', અને 'નિગમનવાક્ય'ને “કન્‍્કલુઝન' કહે છે. “પક્ષપદ' તે “માધનીર્‌ 


શ, 


ઢર્પં',“ સાખ્યપદ' તે “ મેનેર્‌ ટર્મ', અને 'હેતુપદ' તે “મિડલ ટર્મ ? છે, 


૪૦૨ શિકહ્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ ૩૦, 


સવ મનુષ્ય પ્રા'ગી છે, 
સર્વ અશ્વ પ્રાણી જે, 
.* સવ અશ્ર મનુષ્ય છે 
આ અનુમાન દૂષિત છે એ સ્પછ્ છે એમાં હેતુપદ એક પણુ 
સ્થળે સ્વદેશી દેતુ ન્નધએ, એ નિયમના ભગ થાય છે. આવા ,હેત્વા- 
ભાસને એટલે અનુમાનના દોષને “ હેતૃપદનેો। અનવચ્છેદ એટલે હેતુ- 
પદનું કોઈ પણ વાક્યમાં સવદેશી ન હોવું તે ડહે છે? « 
સાપ્યપદ્ ને પક્ષપદને। અનવચ્છેદ --(૨) જે પદ નિગમન- 
વાડયમાં સવદેશી હોય તે આધાર્વાડ્યમા સવદેશી હોવુજ જાઈએ. 
આપણે આધારવાકયમાં અમુક પદ એકદેશી વાપરવુ હોય તો નિગમન- 
વાકયમાં તેજ પદને સર્વદેશી કરવુ યુક્ત નથી, એ સ્પટ છે. 
સવે ગુલાબ કલ છે, 
કોઈ પણ મોગરા ગુક્ષાબ નથી, 
“. કોઈ પણુ મોગરે। ફલ નધી. 
આમાં “કલ? 1નેગમનવાકયમાં સ્વદેશી છે અન હતુવાક્યમાં એક- 
દેશી છે. આ હેત્વાભાસમાં સાધ્યપદનો અવચ્છેદ (બંને સ્થળે વ્યાપકતા) 
ન હોવાથી એને સાધ્યપટ્નો અનવચ્છેદ કદી શકાય-. 
બધા ઠગે! શિક્ષાપાત્ર છે, 
કેટલાક હિંદુઓ ઠૅગ છે, 
“. સર્વ હિંદુઓ શિક્ષાપાત્ર છે. 
આમાં પહ્લપદ હિ'દુ નિગમનવાક્યમાં સર્વદેર0 અને હેતુકાકેયમાં એકઃ 
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* (અન[ડિસ્ટ્રિખ્યૂટેડ મિડલ) કહે છે. 
4 ભંગ્રેજીમાં એને “પલિસિટ પ્રોસેસ ઓવ્‌ ધ મેકર ટર્મે'; એટલે 
સાષ્યપદની અન્યાય્ય રીતિ કહે છે, 


ન્યા્યુનિયમે।. ૪૦૩ 


દેશી છે, આને પક્ષપદનો અનવચ્છેદ કહ શકાય1 

બે નિષેધવાકચેો1--(ઢ) ખે નિષેધવાડયે કઈ સિદ્ધ કરી શકતાં 
નથી. 

વ્યાપ્તિવાડ્ય અને હેતુવાઠય બને નિષેધવાકયે। હોય તો નિગમનવાડય 
થઈ શકે નહિ. બંને આધારવાડયો નિષેધવાચક હોવાથી હેતુપદનો પક્ષપદ 
કે સાધ્યપદ સાથે ડઈ પણુ ગબંધ દશાવતા નથી; તો પક્ષપદ અને સાખ્યપદ 
વશ્ચ મંબંધદર્શેક નિગમનવાડય કમ હાઈ શકે ? 

વતુલથી આ નીચે પ્રમાણે દર્શાવી શકાય. 





એકે ૧, ન નથી, 
એકે સ, ન્ન નથી, 
આખે ટૂ વાડધા ઉપરથી એક નિગમનવાડય પર્‌ અવાશે નહિ, 
ઉપરતી પાંચ આકૃતિઓ ઉપરથી જણાશે કે લ અને ૫ દરીક વતુંલે 
પાંચ રીતે હોઈ શકે અતે એ પાંચ રીતોમાં એકે ઘ કે એકે સ, ભ નથી. 
આવી સ્થિતિમા વ અને સત્ત વચ્ચ ગળંધવાચક નિગમનવાડૅય પર્‌ આવી 
શકાશે નહિ. 


1 અગ્રેજમાં એને “ઇલ્િસિટ ધાસેસ ઔવ્‌ ધ માઇતીર ટળે', એટલે 
પટ્ટપદની અત્યાય્ય રીતિ ફહે છે. 


૪૦૪ રિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ટને. 


આધોારવાકયોમાં એક નિપેધવાચક--(૪) બેમાંથી એક આધાર 
વાઢઠય નિષેધવાચક હોય તો નિગમનવાડય પણુ નિષેધવાકય હોવું ન્નેઈ એ. 
ઉપલા નિયમ પ્રમાણે બંને આધારવાડયો નિષેધવાડય હોય તો કઈ 
સિદ્ધ થઈ શક્રે નહિ; માટે એક આધારવાડય નિષેધવાચક હોય તે 
બીજાં વિધિવાચક હોવુંજ નનેઈએ. એક આધારવાડષમાં હેતુપદ અને 
પક્ષપદ કે સાષ્યપદ વચ્ચેના સંબંધનું વિધાન કરીએ છીએ અને બીન્ન 
વાકયમાં સંબંધનો નિષેધ કરીએ છીએ; તેટલા માટે પક્ષપદ અને સાખ્ય- 
પદ વચ્ચે કંઈ સંબંધ નજ હોવો જેઈએ; અર્થાત્‌ નિગમનવાડંય નિષેધ- 
વાચફજ હોવું જેઈ એ. 
બધાં ખોર ફળ છે, 
કેટલાંક ખોર મીઠાં નથી, 
** કેટલાંક ફળ મીઠાં નથી, 
આ પ્રમાણે એક આધારવાડય નિષેધવાચક હોય તો નિગમનવાક્ય 


નિષેધવાચકજ હોવુ જેઈ એ. 
ખધા હખસી કાળા છે, 


એકે અંગ્રેજ કાળા નથી, 
*,* એકે અંગ્રેજ હબસી નથી. 


આકૃતિથી આ નીચે પ્રમાણે દર્શાવાય-- 


ઝે કાળી। 


નિષેધવાચક નિમસનવાકય--(૫) જે નિગમનવાક્ય નિષેધત્રાચક 
હોય તો ગમે તે એક આધારવાડય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ. 


ન્યાયનિયશે।. ૪૦૫ 


ઉપક્ષા નિયમથી આ સપર છે. આપણે પક્ષપદ અને સાખ્યપદ વચ્ચે- 
ના સંબંધનો નિષેધ કરીએ તો પૂર્વે એ બેમાંથી એક પદ અને હેતુપદના 
સંબંધનો નિષેધ કર્યોં હોવોજ જ્નેઈ એ. 
(૬) બે એકદેશી વાક્યો ડેઈ સિદ્ધ કરી શકતાં નથી. 
એવાં ખે વાડે! બને નિષેધવાચક (આઇ) તો હોયજ નહિ ( નિયમ 
૭ પ્રમાણે); તેમજ તે ખને વિધિવાચક ( આછ ) પણુ હોય નહિ; કેમકે 
તેમાં હેતુપદ અનવચ્ઠ્િન્ન ( એકદેશી ) રહેશે અને ૧ નિષમ પ્રમાણે એ 
દોષ છે. ત્યારે માત્ર એકજ સ્થિતિ રહે છે તે એ કે એક વાકય વિધિ 
(અ ) અને બીત્તુ નિષેધ ( ઓ ) હોય. નિગમનવાડય નિષેધવાચક થઈ 
શકે નહિ; કેમકે તેમા સાષ્ય સવદેશી થાય, પણુ એક આધારવામ્યમાં 
તે સવદેશી હોવુ જઈએ તે નથી, આથી ૨ નિયમનો ભંગ થાય છે. 
નિગમનવાકય વિધિવાકેય પણુ છાઈ શકે નહિ; કેમકે તેમ થાય તો ૪ 
નિયમનો ભગ થાય છે. 
કેટલાક પુરુષો હોંશિયાર છે, 
કેટલીક સ્રીઓ હોંશિયાર છે-કે- 
કેટલીક સ્ત્રીઓ હોંશિયાર નથી. 
આવાં આધારવાડંષ્રો ઉપરથી કંઈ સિદ્ધ થઈ શકશે નહિ. 
(૭) એક આધારવાકય એડટેશી--જેો એક આધારવાડય 
એકદેશી હોય તો નિગમનવાકેય પણુ એકદેશી હોવુ જેઈ એ. 
આધારવાકયોમાં બંને વિધિવાડય હોય કે એક વિધિવાકય અને બીજાં 
નિષેધવાકય હોય; 'ેમક્રે નિયમ ૩ પ્રમાણે બંને નિષેધવાકય હોઈ શકે નહિ. 
થવે બંને વિધિવાડય હોય તો, તેએ છ અને અફ હોવાં નઈ એ; 
કમકે ૬ નિયમ પ્રમાણું બંતે સ૬ હોઈ શકે નહિ. આ વાકેયોમાં એકજ 
પદ સર્વદેશી છે અને ૧ નિયમ પ્રમાણે હેતુપદ સર્વદેશી હોવુંજ જેઈ એ 
તેથી નિગભનવાડયમાં એક ૫૬ સ્વદેશી થશે નહિ ( ૨ નિયમ પ્રમાણે ). 
આ ગ્રેમાણે નિગમનવાકય આદ્‌જ થવુ નઈ એ, 


૪૦૬ શિક્ષગુશાસ્રનાં મૂળતત્્વ. ખેડ ૩ને, 


આધારવાક્યોમાં એક વિધિ અને ખીજ નિષેધવાડય હોય તો તેઓ 
સે અને ૪ કે આજ અને ફૂ હોવા જેઈ એ; કેમકે ૬ નિયમ પ્રમાણે આઇ 
અને ઓ હોઈ શકે નહિ બંને સ્થિતિમાં આધારવાડયોમાં ખે પદ સર્વ- 
દેશી થશે અતે તેમાનું એક (૧ નિયમ પ્રેમાણે ) હૈતુપદ હોવુજ ન્નેઈ એ, 
તેથી નિગમનવાડપમાં એકજ પદ સર્વદેશી થશે (ર૨ નિયમે પ્રમાણે). પણ 
નિગમનવાડય નિષેધવાચકજ હોવુ જઈએ (૪ નિયમ પ્રમાણે), તેટલા માટે 
તે ઓજ હોવુ જેઈ એ. 

ખેમાંથી એક આધારવાડય એકદેશને ઉદેશીનેજ ડઈક વિધાન કૈ 
નિષેધ કરે તો નિગમનવાક્યમાં સર્વદેશને ઉદેશીને વિધાન” નિષેધ કરવે 
એ અશકય છે. 


મકેરણુ ૧૩૭. 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ* 
આનનાઈનરીત્કૂકુઝનન-«૭ 

આકૃતિક ને અધિક હેત્વાભાસ --પાશ્રાત્ય નૈયાયિકા સામાન્ય 
રીતે હેત્વાભાસના ખે વિભાગ કરે છે-૧ આફુતિક અને ૨ આર્થિક. વાસ્ત- 
વિક રીતે આ થિક હેત્વાભાસને ન્યાયશાસ્ત્ર સાથે નદિ, પણુ ખીન્ત શાસ્ત્રે” 
સાથે મંબંધ છે. કેટલાક હેત્વાભાસો અંશે આકૃતિક અને અશે આર્થિક હોય છે. 

આસમૃતિક હેત્વાભાસના વિશાગ--આકૃતિક હૅત્વાભાસના એટલે 
વાડ્યુના સ્વરૂપ ઉપરથી થયલા હૅત્વાભાસના ૪ વિભાગ છે--૧ હેતુપદનેો 
અનવચ્છેદ, ૨ પહ્ષપદ કે સાપ્યપદતેો અનવચ્છેદ, ૩ નિષેધવાચક આધાર્‌- 
વાકયો કે એક નિષેધવાચક આધારવાડય હોય ને નિગમનવાકય વિધિવાચક 
હેય તે, ૪ ચાર્‌ પદને! દોષ. 


રે 


પાશ્ચાય હેૅત્વાભાસ, ૪૦૭” 


ચાર પદનો રાષ--ઉપલા ત્રણુ દોષોનું વિવેચન ન્યાયના નિયમોમાં 
આયી ગયુ છે. ચોથે! દોષ સ્પટટ છે. ચાર પદ હાય તો કઈ સિદ્ધ થઈ 
શકે નહિ, ખે પદનો સબંધ એક સમાન પદ સાથે હોય તોજ પરસ્પર 
મંબંધ હોઈ રકે. 
સિણ્માત્ર માસાદારી પ્રાણી છે, 
તે રાજન સિટટ છે, 
" તે રાજન માંસાદારી પ્રાગી છે. 
આમાં “સિહ' પદ દ્ચર્થક છે, બ્યાપ્તિવાકયમાં “સહ' પદ વાચ્યાર્થમાં 
છે અને હેતુવાડયમા લટ્યાથમા છે. આમ આધાર્વા3યેમાં ત્રણુ પદ નથી, 
પણુ ચાર પદ છે. આ ચાર્‌ પદના દોષ છે. 
ખીન્ન દાખલે નીચે પ્રમાણે છે - 
જે બધા સદાચારી છે તે માન્ય છે, 
તે સદાચારી થઈ શક્ટે છે, 
તે માન્ય છે. 
આમા સદાચારી છે' ને “સદાચારી થઈ શકે છે' એ ખે જુદાં પદ છે. 
આ પ્રમાણે હેતુપદ અનેક રીતે સંદિગ્ધ હોવાથી આવે દોષ થાય 
છે, તેથી કેટલાક નેયાયિકા અને મદિગ્ધ હેતુપદનો દોષ પણુ કહે છે. 
સૈથોગીકરણુનો1 “હેત્વાભાસ--હેતુપદ એક સ્થળે સમુદાયવાચક 
અતે અન્ય સ્થળે વ્યક્તિવાચક હોય તોપણુ આવોજ દોષ થાય છે, 
ત્રિકોણના સર્ત ખુણા બે કાટખુણાથી ઓછા છે, 
અ, વ, અતે વં ત્રિકાણુના સર્વ ખુણા છે, ન 
... અ, ૧, અને જૈ એ ખે ડાટખુણાથી ઓછા છે. 
આમાં “સવ પદ વ્યાપ્તિવાડયમાં વ્યડિનવાચક, “છૂટા', “દરેક'ના અર્ય- 
માં અને, હેતુવાડયર્મા સમુદાયવાચક, “ભગા'ના અથમા છે. વળી 


« આવા હેત્વાભાસને અંગ્રેજીમાં “ફેલસિ ઔવ્‌ ફૉ.મ્પોઝિશન' કહે છે, 


૪૦૮ શિક્ષણશ્ાસ્ત્રનાં મૂળત%્્વ, ખંડ ૩ળ્ને. 


જ આ રારડુ તોડી શકશે નહિ, 
થ આ રદોરડ તોડી શકશે નહિ, 
,. અ અને ષે આદોરડુ તોડી શકશે નિ 
અહદિ' આધારવાડયોમાં મેં અને બેં બ્યડિતિવાચક અને નિગમનવાડયમાં 
સમુદાયવાચક છે. 
અ, વ, અને જં મારે નપતા સર્વ પદાર્થા છે, 
હું એં પદાથે, વૈ પદાર્થ, અને જૈ પદાથ ખરીદ કરી શકુ છું, 
* હું મારે નેતા સર્વ પદાથા ખરીદ કરી શક છુ. 


અછિ વ્યાપ્તિવાડુયમાં એં, ૧, અતે વૈ સમુદાયવાચક અને હેતુ- 
વાડયમાં વ્યડિનવાચક છે. મારે એ, ૧, તે જ ત્રણે ન્નેઈએ છીએ ને ત્રણુ- 
માંથી એકજ ખરીદવાની શક્તિ છે; તો ત્રણે ખરીદ કરી શકાશે નહિ એ 
ખુલ્લું છે. " 
૬ અને ૭ બેકી અને એકી છે, 
૧૩, ૬ અતે ૭ છે, 
,* ૧૩ ખેકી અને એકી છે. 
એમાં ૬ અને ૭ વ્યાપ્તિવાકયમાં વ્યક્તિવાચક અને હૈતુવાકયમાં 
સમુદ્દાયવાચક છે. 
એમાં અમુક સત્ય વ્યક્તિને લાયુ પડે છે તો તે સમુદાયતે પણુ 
લાશુ પડવું જ્નેઈએ એવી રીતે અનુમાન કરવામાં આવે છે, માટે તે દૂષિત 
થાય છે. 
પૃથડરણનોા હેત્વાભાસ--એથઘી ઉલટા હેત્તાભાસ *પથકરણુના 
હેત્વાભાસ કહેવાય છે. 
ત્રિકાણુના સવે ખુણા ખે ફાટખુણાની ખરાખર્‌ છે, 
અ, ૬, અને ં ત્રિકોણના સર્વ ખુણા છે, ી 


%* (ફેલસિ આવ્‌-ડિવિઝન), 


પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસ. જન્હે 


“અ, પ, અને જૈ ખે કાટખુણાની બરાબર છે, 
આદિ વ્યાપ્તિવાક્યમાં “ સર્વ ' સમુદાયવાચક અને હેતુવાક્યમાં 
વ્યક્તિવાચક છે. 
રૉયલ એશિઆટિક સોસાર્ણટેના સભાસદોએ પ્રાકૃતિક શાજ્નામાં બહુ 
મંશોધન કયુ છે, 
જ, બે, અતે જ રીયલ એશિઆટિક સોસા૪ટિના સભાસદ છે, 
.* અ, વે, અને વૈએ પ્રાકૃતિક શાસ્રામાં બહુ મંશોધન કર્યું છે. 
આમા “યલ એરિઆતટિક સેોસાધટિના સભાસદો ' એ હેતુપદ 
વ્યાપ્તિવાક્યમાં સમૃદાયવાચક અને હેતુવાડયમાં બ્યક્તિવાચક છે, 
અંગ્રેજી લસ્કર્‌ બળવાન્‌ છે, 
અ અંગ્રેજ લશ્કરમાં છે, 
.*.* અ બળવાન્‌ છે 
અહિ “ અગ્ર લશ્કર ' એ હૈતુપદ વ્યાપ્તિવાક્યમાં સમુદાયવાચફર 
અને હેતુવાક્યમાં વ્યાક્તવાચક છે. 
આ હેત્વાલામાો આયૃતિક કે અંશે આયૃતિક છે, તીચેના આથિ'ક છે. * 


આધિક હૈત્વાભાસે।-૧. ચક્રેક -મન્યથમાં કે ભાષણમાં જ્યારે લાંબી 
અનુમાનશ્રેણી હોય છે ને તેમાં એક અનૃમિતિનું નિગમનવાકેય બીજના 
આધારવાકયને સિદ્ધ કરવા વાપર્યું હોય ત્યારે એક એવા ગ્રેકારને હેત્વાભાસ 
ચાય છે કે તે જલદી પકડી શકાતો નથી. તેનું સ્વરૂપ નીચે જેવું હોય છેઃ- 

અનુમિતિ ૧ વૈ બૅ છે, અતુમિતિ ર વ અ છ, 

જ વજ, થ જ રુ, 

“* વજી એ ણ. ** બે અ છે. 
આ ઉપરથી જણાશે કે પહેલી અનુમિતિતું નિગમનવાકય ખીજીનું 
આધાર્વાક્ય છે અને બીજનું નિગમનવાડ્ય પહેલીનુ આધાર્વાકય છે. 
વાદીને પૂછીએ કે શા માટે વ અ ર, યારે ફહે રે કે કેમકે જ અ 
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છે; અને એમ પૂછીએ કે જ એ શા માટે છે, ત્યારે કહે છે કે કેમકે ૧ અ 
છે. આને અંગ્રેજીમાં “આર્ગ્યુમેન્ટ ₹ત્‌ એ સકલ ' ( વર્તુલાકારમાં વાદ ) 
કહે છે, આ સંસ્કૃત ચકક દોષને મળતો છે. કોઈ ગ્રન્થ કે ભાષણુમાં કોકે 
સતતનું ખડન કરવાના ગ્રન્થકાર કે ભાષણુકર્નાનાો વિચાર હોય અને તેના 
મનમાં અમુક વિચાર ઘમતેો હોય, તો તેને તે સિદ્ધ થયા જેવા ગણી લે છે. 
તેને આધારે તે બીજા સિદ્ધાન્તા સિદ્ધ કરે છે ને તેથી સામાને મત 
નિરાકરણુ કરવામાં ફતેઢ પામે છે તેણે જે સિદ્ધવત્‌ માતી લીધુ હોય છે ને 
જેને આધારે મ્રતિપક્ષીના મતનું ખડન ડરે છે તે તેણે સિદ્દ કયું નથી. 
ક્રેટલીક વખત તે જતે પણુ છેતરાય છે ને સિદ્ધ થયા જેવુ સમજે છે; 
પરંતુ એતું કારણુ પૂછીએ તા જે છેવટના નિગમન પર આવે છે તે છે. 
આ પ્રમાણે વતુલાકારમાં વાદ કરે છે. આવે સ્થળે હેત્વાભાસ પકડી ડાઢવા 
માટે જેમ બને તેમ વાદનું વવુલ ન!નુ કરી તપાસવુ, વચકાં પગથીઆ 
કાઢી નાખી તેણુ નિગમનવાડયને સિદ્ધવત્‌ માતી લીધુ છે તે ગાધી કાઢી 
ખતાવી આપવુ. શેધ કરતાં એના વાદનું સ્વરૂપ ઉપર આપેલા દછાન્ત 
જેવું માલમ પડશે. 

આ *ચક્રક હેત્વાભાસ નિગમનવાડયને સિદ્ધવત્‌ માની લેવાનો એક 
પ્રકારનો દોષ છે. બીન્ન કેટલાક પ્રકારો તીચ પ્રમાણે થઈ શકે છે.-- 

(૧) ન્યારે નિગમનવાડય તેજ અનુમતિતુ એક આધારવાડય હોય, 

(૨) જ્યારે નિગમનવાકય તેજ અનુમિતિના એક આધારવાડયનું 
સમાનથેક હોય, 

(૩) જ્યારે એક આધારવા5ય નિગમનવાડયના જેવુંજ કે વધારે 
અસિદહ્દ હોય. 

(ઢ) માં ખોઢુ આધારવાકય લેવાના દાખલા છે અને (૧) અને 








(અપશ્ેજીમાં નિગમનવાકયને સિદ્વવત માતી લેવાના દોષને “પિટિશિએ। 
પ્રિન્સિપાઈ' ફે “ પિટિશિએઓ ફળસિટિ' ( “ બેગિંગ ધ ફવેસ્ચન' ) કહે છે; 
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(૨) ન્યાયનિયમે।ના ભગ થવાથી ઉત્પન્ન થાથ છે; કેમકે ખે આધારવાડયેો 
પરથી નિગમનવાડય પર્‌ આવવાને બદલે આપણે એક આધાર્વાડયનેજ 
નિગમનવાડય બનાવીએ છીએ 

(૧) એક સ્ત્રી કહે છે, “મનુષ્ય તે મનુષ્ય છે', શા માટે એમ 
પ્રશ્ન પૂઠવાથી તે ઉત્તર આપે છે કે “કેમકે તે મનૃપ્ય છે*. 

(૨) * હવા સરી છેઃ, શા માટ? “કેમકે વાતાવર્‌ણુ સડ છે. 

(૨) “ અથિ ગરમ છે, કેમકે તે બાળે છેઃ, 

શા માટે આમે બ'ળે છે ? ફારણુ કે “તે ગરમ છે, 

(૩) ભ્રતોમાં પાડાકારક ભૃત્તિ હોય છે; કારણુ કે તેએ આપણા શત્રનાં 

મૃદ્મ રારીર્‌ છે. 

આ બધા ઉપર વર્ષવેલા ચકક દોષના દષાન્તો છે. 

૨, અર્થાન્તર્‌--પ્રતિપદ્દીનો પરાજય કરવા સા3 તે સિદ્ધ કરવા 
ઇચ્છતો હોય તેથી ઉલક સિદ્ધ કરવાને બદધે કઈજ જુદૃજ સિદ્ધ કરે તો 
તે હેત્વાભાસને અર્થાન્તર કહે છે 1 

એતો મળ અધ ઉપર બતાવ્યો તે છે, પરતુ તેના અધ વિસ્તૃત થઈ 
તેમાં નીચે દર્શાવેલાના પણ સમાવેશ થાય છે. વાદીનેો જે ઉદેશ હોય તે 
ઉદ્દશની સાથે એનુ અનુમાન અપંબદ્દ હોય તાપણું એજ હેત્વાભાસ થાય 
છે, દાખલા તરીકે, “અમુક કૃત્ય તમારા ફાયદા માટે છે' એમ કોની 
ખાતરી કરવી હોય ને આપણે એવુ કહીએ કે “એ કૃત્ય સર્વના ફ્રાયદ્દાને 
માટે છે' કે એથી ઉલડુ “અમુક કૃત્ય સર્વના દિતને માટે છે' એમ સિદ્ધ 
કર્વા “તે અમુક વ્યક્તિના હિતને માટે છે' એમ અનુમાન કરીએ તો એજ 
હેત્વાભાસ થાય છે. અમુક બાખત સત્ય છે કે નહિ તે સિદ્ધ કરવુ હોય 
તો તેમ કરવાને બદલે “એ નવીન છે', એ નીન પુરુષ તરફથી આવે છે”, 


1 “દગ્તોરેશિઓ ઇલેન્ચિ' - ગ્રતિપદ્દોના પરાજ્ય સાર્‌ અતુમાન 
“્તઈએ તેનું અનાન કહે છે. 


૪૧૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ ડને, 


"એનાં પરિણામ સારાં થવાનો સંભવ નથી', “અગાઉ એ નખુવામાં છતું 
અને એ કંઈ એણે શોધી કાઢયું નથી', એમ કહેવામાં એજ હેત્વાભાસ થાય છે. 

પુસ્તકે કરતા ભાષણમાં વિરેોષ--આ હેત્વાભાસ પુસ્તકે કરતાં 
ભ્રાષણામાં વિશેષ ન્નેવામાં આવે છે; કેમકે બોલનાર અને સાંભળનારતી 
લાગણી એવે પ્રમંગે વિશેષ ઉસસ્‍્કેરાયલી હાય છે ને તેમની વિચાર્શાડેન આજી 
સ્મ હોય છે તેથી અનુમાન સંબહ્દ છે કે અમંબદ્દ છે તેનો તેઓ વિચાર 
કરી શકતા નથી. આવે પ્રર્મગે શ્રાતાની ન્યાયખુદ્ધિને બદલે તેતી લાગણી, 
મત, હિત, વિચાર, વગેરે પર્‌ અસર કરવા વડના પ્રયાસ કરે છે. પુસ્તકા- 
માં પણુ આવો દોષ નેવામા આવ છે “તમારા તરફ્થી આવા વિચાર 
દર્શાવાય એ ઠીક નથી; કેમકે અગાઉ તમે એવાં વિચારતી વિરુડ્ હતા;-- 
અથવા “અગાઉ આવા આવા [વિચાર દર્સાવ્યા હતા કે આવાં આવાં કૃત્યો 
ફર્યો હતાં આવા વિચારે પુસ્તકોમાં જનવામાં આવે છે, તેમાં આજ હેરત્વા- 
ભાસ છે. જેણે અગાઉ અનેક વાર્‌ ચારીને। ગુનો કયા. હોય તે પાછે 
પકડાય ત્યારે તે સમયના પુરાવા ઉપર્‌ધી અનુમાન બાંધવાને ખદલે તેનાં 
લક્ષણુ ઉપરથી બાંધે તોપણુ એજ દોષ થાય છે. 

3% સેપાધિક--કાઈ વર્ગતો ગુણુ અમુક કારણુથી તેમાંની વ્યકિતને 
લાગુ પાડી શકાતો ન હોય તોપણુ તે વ્યકિતને લાગુ પાડવો એ પણુ એક 
મ્રકાર્નો આર્થિક હેત્તાભાશ છે. એ સોપાધિકક- કહેવાય છે. 

ખે।૨ ખાવામાં સારાં છે, 
એ ખબોર્‌ છે, 
.“ એ ખાવામાં સારૂં છે. 

પણુ એ બોર કાચું હોય તેથી ખાવામાં સારૂ ન હોય. 

એથી ઉલડું એમ અનુમાન ડરીએ કે 
એ ખાવામાં સારૂ નથી, 


4 અગ્રેજમાં એને “લસી ઓવ્‌ એંકિસડન્ટ' (ઉપાધિને દોષ) કહે છે. 
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એ બોર છે, 
** બે[ર્‌ ખાવામાં સારાં નથી. 

તા એ હેત્વાભાસ ઉપલાથી ઉલટા થાય છે. 

અમુક સ્થળે ફેરવા જવુ એ સુખકારક હોય, પણુ વરસાદમાં ક 
પવનના તોકાનમાં તેમ કરવુ તેવુ ન હોય, સપણ બોલવુ, કર્કસર્‌ કરવી, 
૧ ઉદારતા દર્શાવવી, એ બધા સદ્ગુણો છે, પરતુ દરેક પ્રમગે તેમ કરવું 
એ સદ્ગુણુ છે એમ કહી શકાય નહિ. અ[ીણુ ખાવુ કે થ્રમ ન કરવો 
એ રેાગિટ સ્થિતિમાં જફ્રનું હોય, માટે નીરેગ થયા પછી પણુ તેમ કરવુ 
એ તેવુ કહેવાય નહિ. 

૪. નિરચૈક-ખોાડ્ઠુ કારણ-એ હેત્વાભાસ પણુ આર્થિક છે. એક 
બનાવની પછી બીજને બને યારે આગલા બનાવને પાછલાનું કારણુ માનવું, 
એક ખાબત ખીજીની પછી આવે ને ખે વચ્ચે કાર્યકારણુભાવ સંબંધ ન હોય 
હ્તાં તે માનવો એ એક ગ્રેકારતો હૅત્વાભાસ છે. અહિ પ્રતિજ્તાત અર્થ 
સાથે મંબંધ નહિ એવી વાત કહેવાય છે, માટે નિત્રહસ્થાન-વાદીનું પરાજથ- 
સ્થાન-નિરર્થક કહેવાય છે. 


શત્રી દિવસથી ઉત્પન્ન થાય છે, કમકે તે હમેશ દિવસ પછી આવે છે. 
૫. અપ્રાસકાલ--એક પ્રશ્ષમાં ધણા પ્રશ્નના સમાવેશ કરવા એ 
પણુ આર્મિક્ર હેત્વાભાસ છે, વકીલ કેદીને પૂછે કે “કેટલા દિવસ થયાં 
તસે ચારી કફ્તા બંધ થયા છે।?'!, તો આવે હેત્વાભાસ થાંય છે, ખે 
અપ્રાત્જકકાલ નિમ્રરસ્થાનને મળતો છે. ફ।ાઉલર એને હૈત્વાભાસ મણુતો નથી, 
એના મત પ્રમાણે એ તો વકતાતી યુક્તિ-્તદબીર્‌ છે. 
૬% અસંબદ્ધ--નિગમનવાકયને આધારવાડ્યો સાથે ભાગ્યેજ સંબંધ 
હેય જે સંબંધ ન હોય તોપણુ એક પ્રકારનો આથિક હે/વાભાસ ચાય છે, 
લંડન સુદર શહેર છે; કારણુ કે તે મોડું શહેર્‌ છે, 
* અને બધાં મોટાં શહેરોમાં ધણુ દ્રવ્ય હોય જે, 
હારા 238-- ગ કાડ 


૪૧૪ રિક્ષણશાસ્્રના મૂળતત્ત્ત ખડ ૩જે, 


પ્રડરણુ ૧૪મું. 


કતઝનાનાજબહતરઝ૦ત#- 6૦૦૦૭૭૦૧૮૪ ડકબાન્યગતાઇ-ર૬૦૯૧૫:૦૮૧-૩૦#લ, 


કેળવણીની એતિહાસિક ર્પરેખાન 


કનુેરઝકલ-ન્નઇ 


કેળવણીનો ઇતિહાસઃ અતિસંક્ષેપમાં--આ પ્રકરણુમાં કેળવણી- 
ના પ્તિહાસનું અતિર્મક્ષપમાં દિગ્દશન કર્યું છે. પ્રાચીન સમયથી આરંભી 
હાલના સમય સુધી કેળવણી વિષે વિઠ્દાનાના કેવા વિચારે। હતા, કેળવણી 
કેવી રીતે આપવી, અને કેવા પ્રકારતી કેળવળી પરિપૂર્ણ ગણાય એ વિષે 
વિચારમાં કાળક્રમે કેવા કેરફાર થમે! તેનું ગંજ્તિમ ચિત્ર આપ્યુ છે 

પ્રાચીન સમય જમીનની ફળકપતા, દ્રવ્યબૃદ્ધિ, ને સુધારે- 
આરભમાં સાનની ૬દ્દ પ્રાચ્ય દેશામાં થઈ. ત્યારે પાશ્રાત્ય દેશો જગલી 
સ્થિતિમાં હતા ત્યારે અસિરિઆ, ઈજિપ્ટ, ઇરાન, ચીન, અને [હેદુસ્તાન 
એ ગ્રાચ્ય દેશોમાં વિદ્યાતી બદ્દિ થઈ હતી એતું કારણ બકલે પોતાના 
ઇતિહાસમાં બહુ સારી રીતે દર્શાવ્યુ છે. જ્યાંસુધી કેઈ પણુ પ્રેન્નમાં ખધાં 
માણુસોને પોતાના જોષણને માટે જરરના પદાર્થો મેળવવામાં બધા વખત 
રેકાવુ પડે છે, ત્યાંસુધી સાન પ્રાતત કરવા તરક તેઓને ચિત્ત દોડાવવાને 
અવકાશ્ઞ મળી શકતો નથી, એવી સ્થિતિમાં વિદ્યા કેળવાય કે તેની વૃદ્ધિ 
થાય એવી આશા રાખી શકાયજ નહે એ સ્પષ્ટ છે ન્યારે ગ્રજમાં થોડાં 
મનુષ્યો આખી ગમ્રન્નને માટે જીવનયાત્રાનાં પૂરતાં સાધનો ઉત્પન્ન કરી શકે 
, અને બાકીનાં ધણાં મનુષ્યોને પાતાતો સમય બીત્ન કામમાં રોકવાનો અવ- 
કાશ મળે; ત્યારેજ ગ્ઞાન તરક તેમનામાંના કેટલાક ધ્યાન આપી રકે. આ 
ઉપરથી સમનશે કે જે દેશોમાં જમીન એવી સમૃદ્ધ ને ફળદ્રપ હોય કે 
થોડી મહેનતથી અતિશય પાક ઉત્પન્ન થાય ને તેમાં ઘણાના નિભાવ થાય 
તે દેશે।માં વિદ્યાની રદ વહેલી થાય, આજ કારસષુથી પાશ્ચાત્ય દેશે કરતાં 


કેળવગીની એતિટાસિક રૂપરે ખા. ૪૧૫ 


ઉપર્‌ ગણાવેલા પ્રાચ્ય દેમરામાં વિધાનો પ્રકાશ વહેલો થયે. એ દેશોમાં 
કુદરતી સાધનો ધણા અનુકળ છે. જમીન ધશ્ી રસાળ છે. થોડા ઉધાગથી 
ધણું ઉત્પન થઈ શકે છે. આર્ભમાં આવા કારણોને લીધે દ્રવ્યની રૃદ્ધિ થઈ 
શકે છે અને દ્રવ્યની *ૃદ્ધિ થયા વિના કાઈ પણુ દેશમાં સુધારે થઈ શકતો 
નથી. આગળ જતાં વ્યાપાર ને અન્ય કારણો બળવાન્‌ થાય છે અને સુ- 
ધારે। કરવાના સાધનો પ્રાપ્ત કરી શકાય છે, પણુ આર ભની સ્થિતિમાં ફળ- 
હુપ જમીન પરજ સુધારાના આધાર છે એરશિઆમા જે મોયા પ્રદેશમાં 
જમીનની [સાળતાથી દ્રવ્યમંચચ થઈ શડયા છે તે પ્રદેશમાં દક્ષિણુ 
ચીનને! પર્વ ભાગ [હિદસ્તાન, એશિઆ સાપ્તતીર, ફિનિશિઆ, અને 
પૅલેસ્ટાઇનના પાક્રેમ ભાગ આવેલા છે. આ વિસ્તીણ્‌ પ્રદેશને ઉત્તર્‌ ભાગ 
ઉજડ હોવાથી ત્યા જગલી રાળીઓ વસતી અનૅ તેઓ ધણા સમય સુધી 
તેવીજ અવરથામા ર૨૪ છે પગ એજ મીગોાલીઅન અને તાર્તેરીઅન 
રોળીઓએ ચીન, [હદમ્તાન, અને ઇરાનમાં જુદે જુદે પ્રમગે મોટા રાજ્યો 
સ્થાપ્યાં છે, તેઆ જગલી અવમ્થામાથી નીકળી કેળવાયલી સ્થિતિએ 
પણાચી છે, અને સાહિત્યની ભદ કરી શ#ી છે જમીન ફળદ્પ ન હોવાને 
લીધે એ લાકો પાતાના દેશમાં દ્રવ્યનો મચય કરી શડયા નહિ, પણુ રસાળ 
ગ્રદેશામાં ગયા ત્યા તેએ ર્મસ્કાર પામ્યા આરબ લોકે પણુ પોતાની 
જન્મભ્ૂમિમાં જગલી રહ્યા, કેમકે દેશ ઉજડ છે, ન જમીન શુષ્ક છે. 
પણુ સાતમા સૈકામાં ઇરાન, આઠંમામાં સ્પેન, અને નવમામાં તેમણે 
પૈન્નબ જીત્યુ એ જગલી લેકે પોતાનો શુષ્ક દેશ છોડી અન્ય પ્રદેશોમાં 
વસ્યા કે તરતજ ખદ્લાઈ ગયા. ત્યાં તેમણે મોટા રાજ્યોનો પાયો નાખ્યો, 
રાહેરે ખાંષ્યા, શાળાઓ સ્થાપી, પુસ્તકો એકઠાં કર્યા, અને વિધાની *૬ૃહિ્‌ 
કરી, તેમની સત્તાનાં ચિણ્‌ ક્રોર્માવા, બગદાદ, અને દિલ્ડીમાં ન્નેવામાં 
આવે છે. 

[હદુસ્તાનમાં પ્રાચીન સમયમા વિઘાવૃદ્ધિ-હિદુસ્તાનમાં વિધાશહિ 
ચમત્કારી થઈ, સંસ્કૃત ભાષા ને સંસ્કૃત સાહિત્ય એવુ તો ઉત્તમ રીતે ખેડાયું 


૪૧૬ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ. ખંડ ડન્ને, 


જ હાલતી સુધરેલી પાશ્ચાત્ય પ્રન્ન પણુ તે નેઈ વિસ્મષ પામે કે. જે 
દશમાં પ્રાચીન આર્ય પ્રનનના આચારવિયાર પર પરિપૂર્ણ પ્રકાશ પડે એવા 
વેદમન્ત્રોનું ત્રષિમુનિઓને દર્શન થયું-જપયો મન્ત્રરઇર: (ગડષિએ મન્ત્રના 
દશેન કરનારા છે) એમ કહેવાય છે-જે દેશમાં ઉપનિષર્‌ જેવા સાનના 
સાગર્‌ ગ્રન્થેો રચાયા અને તેમાં આતમા અને પરમાત્મા, સંસાર અને 
મોક્ષ, વગેરે ગૂઢ વિષયોનું ઉત્તમ અને સ્થળે સ્થળે આપ્યાયિકા અને 
સંવાદથી રસિક રીતે નિરૂપણુ થયુ કેજે વાંચવાથી એક પ્રાશ્ચાત્ય ચ વિઠ્દાનના 
મુખમાંથી એવા ઉદ્ગાર નીકળ્યા કે ઉપનિષદો મારા જવનના આ- 
શ્રાસનફપ છે, જે દેશમાં જાષાશાસ્રના ્સશેધનમાં સલાયભૂત થાય એવા 
નિધંડુએ-વૈદિક શખ્દોના કેશ-ને યાસ્કપ્રણીત નિરુક્ત, જેમાં વેદના અર્થનું 
નિરૂપણુ અને પદવિભાગ તે તેનુ વિવેચન છે, તે રચાયાં, જે દેશમાં પર્પાયુનિ 
આદિ વૈયાકરણાએ ઉત્તમ, શાસરીય વ્યાકરણા રચ્યાં, જેના પર્‌ પનજલિ 
જેવા ભાષ્યકારે સહાભ્રાષ્ય જેવા રંઆકરગ્રન્થો રચ્યા, જેની ભાષારીલી 
અને વિષય પ્રતિપાદન કરવાતી તેમજ લૌકિક ન્યાયે શાસ્ત્રીય ખાબતનું વિ- 
વરષણુ કરવાની રીતથી હરકોઈ સુધરેલી પ્ર“્ન ને વિદ્દાન્‌ વાચકવર્ગે વિસ્મયમાં 
લીન થાય છે, જે દેરામાં આદિ કવિ વાલ્મીકે અને વેદવ્યાસ જેવા દેવ 
રૂપ ત્રધષિજનોએ રામાયણુ અને મહાભારત જેવાં વીરરસકાવ્યો તૈયાર 
કયો, જેમાં આદરીભૂત વીરપુરુષાના ૬ત્તાન્તાો અને પોરાણિક પ્તિભ્રત્ત સાથે 
મળતા આચારવિચાર, રીતરસમ, અને રહેણીકહેષીનો ઉત્તમ ચિતાર 





૧ એ વિદ્દાત્‌ જર્ષન તત્ત્વતાની શાપેનહર હતો અને એના શખ્દા 
નીચે પ્રમાણે હેતાઃ-- 

“ આખી દુનિયામાં ઉપનિષદોના અભ્યાસ જેવો ખીન્ે ફોઈ પુ 
અભ્યાસ હિતકર અને ઉન્નતિકારક નથી. તે મારા જીવનનું આશ્ચાચ્રન છે 
અને સારા મરણુનું આશ્વાસન થશે”. 

ર્‌ ખાણુ, નાનથી પૂર્ણ મન્ય આકર ફહેવાય છે, 


ફર 


કેળવ'શીતી એતિહાસિક શ્પરેખા. ૪૧૭ 


આપેલો છે અને જેને માટે થોડાં વર્ષ પર્‌ મદ્રાસમાં એક વિદદાન્‌ અત્રેજે 
ભાષણુ કરતાં એમ કથ્યુ કે મતે એક તરક આખી દુનિયાનુ રાન્ત્ય આપે 
અને બીજી તરક મભાભારત જેતે ત્રન્થ આપે તો હુ રાજ્ય છેડી મદા” 
ભારતનો સ્વીકાર કર, જે દેશમાં ભગવદ્‌ગીતા જેવુ નિષ્કામ ભક્તિ પ્રતિપાદન 
કરનાર્ડ, સર્વ પદને અને બધા સુધરેલા દેશોમાં માન્ય થાય એવું, ઉત્કૃર 
પુસ્તક રચાયુ, જે દેશમાં કુપિલ, પતજલિ, કણાદ, ગાતમ, જેમિનિ, ને 
બ્પામે અનુકમે સાખ્ય, યોગ, વેશેષિક, ન્યાય, પૂર્વમીમાંસા, ને ઉત્તરમીર્માસા 
એવાં પડ્દશનો રથી માહ્તા ભિન્ન ભિન્ન માગે દર્શાવ્યા, જે દેશમાં 
મનુ, મ ધાક આપસ્તભ, યાનવહકય, આદિ ત્રષિઓએ ક્રોતમત્રો ને 
ઝૃથસત્રો-ધર્મશાઞ્રા રચી રાજન અને પ્રજનતે નિયમમાં રાખ્યાં, અને જે 
રંશમાં ત્રીમચ્છકરાચાર્ય જેવા સમર્થ વિઠ્દાને અનેક પાખડી અતે વેદખાલ્ર 
ધર્મપથાના ખછિષ્કાર કયૉ, ઉપનિષદ, બ્રહ્મમૃત્, અને ગીતા એ પ્રેસ્થાન 
ત્રય પર્‌ ઉત્તમ ભાષ્ય ર્થી ઉપનિષરેોની એકવાકયતા સિદ્ધ કરી-તેમા 
પૂર્વાપર વિરોધ નથી પગ એકજ આંવેરુદ્દ અને સુયગત વિષયતું પ્રતિન 
પાદન કર્યું છે એમ પટ અને શાસ્ત્રીય શૈલીથી સિડ્ઠ કર્ડુ,-અને વેદમાગઃ 
ની પ્વન્ન ચારે તરફ ફરકારી પાત્રને અનુસારે ભક્તિમાર્ગ તથા સાનમાગનો 
ઉત્તમ ઉપદેશ કયા, જે દેશમાં ભાષાશુદ્ધિ પ પર એટલુ બધું લક્ષ આપવામાં 
આવ્યુ કે અથુહ્ ભાષા બોલવાથી મ્લેચ્છ થવાય, તેવા મ્લેચ્ઠ ન ચઈએ 
મારે વ્યાકરણુનુ અધ્યયન કરવું જાઈએ એમ વ્યાકરણુના અષ્યયનતુ એક 
પ્રયોજન ભટાભાપ્યકાર ભકાભાષ્યમાં આપ છે અને એક શખ્દના પણુ 
સમ્યક સાન ને સમ્યક્‌ પ્રયોગથી વગમાં ને આ લોકમાં સવે કામના 
સિદ્ધ થાય છે એમ મનમયુ--પ્રાચાન સમયમાં ન્યારે દુનિયાના અન્ય 
પ્રદેશો અજ્ઞાનના અધકારમા ત્રસ્ત થયા હતા ત્યારે જે દેશમાં ભાષા ને 
સાહિત્ય આટલાં બધાં કેળવાયાં તે દેશમાં વિદ્યાની ક સારી રીતે થઈ હતી 
એ પ્રતિપાદન કરવાતી જરૂર રહેતી નથી. મ્રાચીન સમયમાં જીવન સાદુ 
હતું, પ્રજા હાલના જેટલી ગરરૃત્તિમાં મચેલી નહોતી, અને હાલના જેવા પ્રતિઃ 
૧૪ 


૪૧૮ શિહ્ષણુશાસ્રનાં મૂળતર્વ ખડ ફન્ને, 


બન્ધકારક સામાજિક નિયમે। નદાતા, પણ ન્તયાંગુધી વિદ્યાભ્યાસ પૃરે। થાય 
નહિ ત્યાસુધી ગુસ્ના કુળમાં ગુસ્ના સમીપમાં વગી-અતન્તેવાસી (અન્ત-સમીપ) 
અને શિષ્ય-શાસતીય, વિનીત-થઈ વિદ્યાજ્ઞાન સપાદન કરતા આ મમાણે 
થ્હ્મચયે આશ્રમ બરાબર જળવાતો તેથીજ તે સમયતી પ્રશ્ન વૉર્યવાળી અને 
તજસ્ી) થઈ અને તેનાં રો. અતે ॥ન અનોકિક અને દિવ્ય, હાકષની સુધરેલી 
પમ્ર'્નને પગુ વિષ્મય પમાડે એવાં થયા એ બધી બક્ચર્યનતી-વિશુદ્ધ 
આચર્ણુતીજ-ખુખી હતી; એ બધા બહાચયનાજ પ્રતાપ હતો. ગુરુની આજ્ઞા 
મળે ત્યારેજ સમાવર્તન ્નસ્કાર્‌ થઘાય-ગૃસુકુળમાથી પોતાને ધેર નિમ્ત્ત થવાય- 
અને ત્યાર્પછ્ીજ ઝકસ્પાથ્રમમાં દાખપત થવાય, એ ગુસ્કુળની પદ્દડતિ ઉત્તમ 
છતી, એવાં ગુરુકુળામાં દસ દમ ૪ર શિ”્યા શીખતા ને તેમના ગુસ્એ 
કુલપતિ કહેવા ॥. થાલમાં આયસમાજઆએ એ પ્રાચીન શૈલીનાં ગુસુકુળો 
જવાળાપુર, સ્$ષિકેશ, અને વદાવનમાં ઝવાપ્યાં છે પાશ્રાત્ય પ્રશ્નની ખોડિ'ગ 
છહાઉસોતી-ઠાત્રાલયોની-પદ્દિ આને અથપ અગે મળની છે વિદ્યાન્યાસમા 
મમ હોય ત્યાંસુધી સાસારિક વિસ્તેપ ન ઉપાળિએથી દર્‌ રરી એકષિત્ત 
વિધાભ્યાસ થુ।'ય અતે શિક્ષકાના સમાગમમાં રહેવાથી, ઊંચા ને પવિત્ર મસસગ 
ન વાતાવરણમા કેળવાવાથી તેવા યા ર્ગંચ્કાર તેમતાં મતમાં પડે, એવે 
એ પડ્તિનો ઉદ્દ્શ છે. સરકાર *ાલ દમક શાળા સાથે એવાં છાત્રાલયો 
રાખ છે તેનો એવાજ ઉદેશ છે. 

ઉપનિષદના સમય: કેળવણીન સ્વર્પ-છેક ઉપનિષદના સમયમાં 
વિદ્યાર્થીઓ “કવા કેવા વિષયોનું આન મળવતા તે છાન્દોગ્ય ઉપનિષદના સાતમા 
મપાડેક--ખડ પરથી જણાય છે સતત્કુમાર પાસે આડી નારદ કહે છે % 
હે ભગમવન્‌, મતે શિખા. સનત્કુમારે કચુ, તમને શુ આવડ છે તે કો 
એટલે તેથી આગળ શિખવૃ. નારદ કહે છે કે મને ચાર વેદ-ત્રડગ્વેદ, 
યજુ, સામવેદ, અતે આથવેણુ,-ઇતિકાસપુરાણુ-ભારત, વેદોનો વેદ- 
બ્યાકરણુ (કેમકે વ્યાકરગ્થીજ વેદો સમત્નય છે ), શ્રાદ્ધકલ્પ, ગણિત, ધરતી- 
ડપ, પૂછડીએ તારો જેતા ઉત્પાતોનું સાન, મદાકાલ વગેરે નિધિશાસ્મ, 


હી 


કેળવષખીીની એતિદાસિક રૂપરે ખા. ૪૯ 


તકશાસ્ત્ર, નીતિશાસ્ર, નિરુકત --વેદના અતનું જેમાં નિનચન કર્યું હોય છે 
તે, શિક્ષ.-ઉચ્ચરશાસ્ર, કલ્પ-વિધિશાસ્ર, અને ૭ન્‍્દ શાસ્ર, ભૂતવિઘા, 
ધનુર્વેદ, જ્યોતિષ, સમિ; ગન્ધકકુમ આદિ બનાવવાની વિદ્યા, યુક્તિ, 
નૃત્ય, ગીત, વાધ, શિલ્પ આદિ વિધાઓ હ નપ, મતે બ્રહ્મનાન આપા. 
ઉર્પાનિષદ્ના સમયમા કેવા કેવા વિષયોનું નાન મેળવાતુ તે આ ઉપરથી સમન્નશે. 


ખાણકવિનેપ સમય? ડેળવણીનુ સ્વર્‌પ--યારપછી લાંબા વખત 
ગયા પછી બગ કવિના સમયમાં, એટલે દ. સ.ના મા સૈકામાં રાજ- 
કુમારે કેવું નાન મેળવતા તે આખણપ્રગીત કાદમ્બરી પરથી જણપ્ય છે 
રાજકુમાર ચન્દ્રાપીડે આગાયા પાગેથી તાચના વિષયોનું આન મેળવ્યુ 
હતુ એમ ત્યાં વખવ્યુ છે -પદ એટલે વ્યાકરખશાસ્ર, વાડય એટલે પૂવ 
અને ઉત્તર મીમાંસા, મમાણ એટલે ન્યાય, વેશેષિક, સાંખ્ય અને યોગ, 
મનુ અ'દિ ત્ર્દાપધઆએ ર્તા ધર્યશાઝ્ત્ર, કામન્દકી આદિ રાજતીતિશાસ્ત, 
કાવ્ય, નાટક, મહાભારત], શામાયગ, પરાખા, વ્યાયામવિઘા, ધનુવિધ્રા, 
નૃત્યવિધા, અને રથ, અ*વ, ગજ, વાઘ, રાજન, વગરે નાની નાતી કળાએ. 
આ ઉપરવી તે સમયે કવા પ્રકારેનું ગાત મળ તે સમન્નય છે. 


વેદિક સમય પછી સસ્ક્ત સાહિત્યની સ્થિતિ---સ્‍્કૃત કાવ્ય- 
સાહિય પણુ ઘણ સાર્‌ કેળવાયુ દત. કાલિદાસ, ભવભૂતિ, ખાણુ, માધ, 
ભારાવિ, અને શ્રીહપ જેતા ઉત્તમ ્કાવિઓએ ઉત્તમ મણ કાવ્યા ને નાટકે! રચ્યાં છે. 
ભામ', દંડી, વા મત, ઉર ભટ, અભનવગુ8, અને મમ્મટ જેવા આતકારિકાએ 
કાવ્યશાસ્રનું સવરપ ઉત્કૃ : રીત પ્રતિપાદન ક્યુ છે. ભરત મુનિએ નાટયશાસ્તર 
રચી નાટકના ને ગમીતના નિયમો દશાંવ્યા છે. ગણિત અતે ખગોળ પણુ 
ખડાયા નિના રહાં નથી. આર્યભટ, વરાદમિદિર, ભામ્કરાચાય, આદિ વિદ્દા- 
નોએ અંકર્માખુ1, બીજર્ગાણુત, અને ખગોળનું સારૂ શોધન કવું છે. ચરક, 
વાગ્સટ: સુશ્રત, આદિ વિદ્દાનાએ આયુર્નેદનું ગશેધન કયું છે અને સુગશ્રુવે 
શસ્્ક્રિયાનું પણુ વિવેચન ફવ ૪, 


૬૨૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૩ન્‍ને, 


મુસલમાની રાજ્યમાં સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ-સ્ુસલમાનો 
દસમા ને અગીઆરમા સેકામાં [હિંદુસ્તાનમાં આવવા લાગ્યા. સમદ 
ગઝતીએ અગીઆરમા સૈકામાં હિંદુસ્તાન પર સ્વારીએ કરી. એ અરસામાં 
માળવામાં ભોજરાનન રાજ્ય કરતો હતો. તે સમયમાં સંસ્કૃત વિદ્યાને ધણું 
ઉત્તજન મળતુ અને કેળવણી ધ"ી ફેલાયલી હતી એમ માનીએ તો તેમાં 
ભૂલ નથી. ભોજપ્રબંધમાં ધણી અતિશયોડિ ને અપ્રમાણુ વાતો છે, તેો- 
પણ્‌ તે બધી પરથી એટલું તો નિવિવાદ છે કે તે સમયે વિદ્યાને પ્રચાર 
્રણા વિસ્તૃત હતો અને રાજન તરફ્થી તેનું ધય સન્‍માન થતુ. આ પ્રમાણે 
તે સમય સુધી તો સરકૃત વિઘા બહુ સારી રીતે ફેલાયલી સતી ને સા- 
હિત્યમાં દ્વિ થતી ચાલુ હતી. 
શૂદ્રની સ્થિતિઃ કેળવણીમાં વ્યવસ્થાની ખામી--બાલ્ણુ, 
દ્વાત્રિય, ને વૈશ્યને દરેક પ્રકારનું જ્ઞાન મેળવવાનો અધિકાર હતો, શદ્રને વેદ 
અખ્યયન કરવાનો અધિકાર નહોતો. ભણવું ને ભખ્‌ાવવુ, યન કરવા ને 
કરાવવા, દાન લેવુ ને આપવુ, એ ૭ કમ કરવાં એ ખઆાહાણુનો ધર્મ હતો. 
ગુસ્ને ત્યાં શિષ્યો રહેતા ને તેમને ઉપર વખવ્યા તેવા વિષયોનું જાન અ- 
પાતુ, સંશોધક ભત્તિ ને પરીક્ષક દષ્ટિ કરતાં સ્મરશુશક્તિ વિશેષ કેળવાતી, એ 
પ્રાચીન પદ્ધતિમાં મોટી ખામી હતી પરતુ તેમાં વણા ગૃણુ પણુ લતા. જે જે 
વિષયને શાસ્રીઓ અભ્યાસ કરતા તે તે વિષયનું પરિપૂષ્યુ નાન મેળવતા, 
હાલતી પે્કે પરીક્ષા પાસ થવાતી ધારણાથી ઉપલકીઉ નાન મેળવતા નહોતા, 
તેમનો ઉદેશ પરિપૃષુ સાન મેળવવાનો હતો. આમ આદર્શ ધણા ઉચ્ચતમ 
હોવાથી ફળ પણુ તેવુજ થતુ. પરતુ આગળ જતાં, સુસલમાન લોકોનું 
દેશમાં રાજ્ય થયુ એટલે સંસ્કૃત ભાષાનું અપ્યયન કમી થયુ; સાધા- 
રણુ માણસો પ્રાકૃત અને દેશી ભાષાઓ શીખતા. ઊંચા અધિકારીઓએજ 
નસ્કૃત અભ્યાશ ન્નરી રાખ્યો. એ અભ્યાસ તેઓમાં રલ અને સંસ્કૃત 
સાહિત્ય ખેડાતુ છેક બંધ પડયું નહિ. ગુરુઓ ખુલ્લી હવામાં નિશળે શિ 
'ખવતા અને વિધાથી તરફ્થી જે કઈ મળે તેથી રાજી થતા, હાલના 
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જેની નિશાળની વ્યવ”િશ્વત પહ્દતિ હેય એમ જખ્‌ાતૃ નથી. 

બ્રિટિશ રાજ્ય ને સુવ્યવસ્થિત પદ્ધતિ--દાલના સુવ્યવસ્થિત 
પદ્દિ આપળી માયાળુ બ્રિટિશ સરકારના વખતમા થઈછે એનો આરભ 
₹“,સ ૧૮૫૮મા યુનિવિ ટિઓઆ સ્થપાઇ ત્યારથી થયે છે થીડે સેકૉલેની 
સલાહ પ્રમાખ ઊચા પ્રકારનાં કળવધળી અગ્રજ ભાષા મારફત આપવાનું 
નકી &૧ુ અન તે ચમાણ દાલ પગ અપાય છે આથી રશી ભાષાઓ 
ભપિ તેવી જળવાઈ નથી, તે તર્ક હવે સરકારનું, યુનિવસિટિનુ, તેમજ 
પ્રનનુ લક્ષ ખચાયુ છે દેશી ભાષાએને યુનિવસિટિમાં કકક સ્થાન મળ્યું 
છ જ વિશેષ મળવાની જરર છ પદવીધારી વિદઠ્ગનુ ધ્યાન પણુ એ 
(રક ગયુ છે ને તેમ અ દિશામાં ઉષ્પગ શથ કર્યો છે પ્રાચીન પદ્દતિ 
યમા કળવાયલા 2 સકત શા*ીગાનતો વગ લુમ થતા જાય છે તે ૬છ નથીં 
એેમ આપગી મ્પાળ સગ્કાર મજે છે; તેચાં અ પિઘાની એક મોરી મષ્ય- 
-થા વાપવાનો વિગાર્‌ ચલાવ છે અગાઉની પડ રાલની કેળવણુ 
કદી તે યર્દાચત કે વ્યવસ્વા વિનાની નર્થ!, પખુ સવદેશી, વિસ્તૃત, ને 
ઝુગ્યર્વા થત કરવા માટ સરકારનું લબ હમશ રહે છ 

સાકેળવણી--સ એની કેળવણી ને મ્કિતિ પગ માચીન સમયમાં 
ધ્રખા પચા પ્રકારની હતી યા-ાવદ્કયની પત્ની મત્રૅેયીએ ગ્વામી તરકૂથી 
થઉનાન જેવા ૩૮ વિપયનું સાન મેળવ્યુ તુ રર્ાકરાચા્ય અને સડન- 
મદ્રના વાદમાં ભારતીએ પરીતરાકસ્ધાન લીધેલુ કહેવાય છે ગાર્ગી, સુવ- 
ચેલા, લીલાવતી, આદિ સીએ વિઠ્દાન «તી પછેલી બેએ બક્મમાન ને ત્રીજએ 
ગ'[તનું નાન મળબ્યુ હતું રા4 અતે સદાચારમાં પગ તેઓ કાઈ પણ 
“ધરેલા દશની ર્સ્ર.આનતે આલ્રામ્રત દતી. પાતિવત્ય ન્નળવવા અનેક 
“્રીઓએ પ્રાચીન સમયમાં વાપષ્‌ કરવામા નયન! રાખી નથી. અર્વા- 
ચીન સમયમા પણ્‌ ર્૪પુતાણીઆનું ગરાતન ગૃવિત્તિ છે છે, પાછળથી સ્ત્રી* 
ળવણી એજી ઓજી થડ ક પ થયા જેવી ઈ ગઈ સ્ત્રીઓના 
દરજ વિષે ધણા હલકા વિચારે બંધાયા, કાલિદાસના સમયમાં આએ! 


જર્‌ર રિક્ષણુશોસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત. ખેડ ૩%. 


ગૃહિણી, ધરની પ્રધાન, પતિની મિત્ર, અને લલિત કળામાં પ્રિય શિપ્ય, એવી 
ગણાતી છતી તેને બદલે માત્ર ઘરકામ કરવાજ સરજેલી, ખુદ્ધિમાં ધણી 
ઉતરતી એવી ગણળાવા લાગી છાલ એ વિચારે! બદલાઈ ગયા છે. સ્રીઓંની 
યોગ્ય પદવી સમન્નવા માંડી છે ને તેમને કેળવવા ગ્ર્યાસ થાય છે, પણુ 
5જી દેશના આચારવિચાર સાથે સુતગન થાય એવી સવમાન્ય અને લાક- 
પ્રિય કેળવણીની વાજના થઈ નથી, તે પહ કાળક્રમે થશે એવી આશા રહે છે. 

જ્ઞુસલમાનોના આવ્યા પછી છેક શાલ્જણાના રાજ્યમાં પણ્‌ જગ- 
ન્નાથ જેવા પંડિતરાજે ઉત્તમ કાવ્ય ને અતકાથ ત્રન્ય રચ્યા છે અને 
બઅપ્પ*્યદીક્ષિત અને સિદ્ધાન્તકેમુદીના કતા ભદ્દોછ દીદિત પણુ તેજ 
જ્ષમયમાં થઈ ગયા છે. આમ હિદુસ્તાનમાં ગગ્કૃત વિધા બહુ સારી રીતે 
કેળવાઈ અને હજી પણુ લુમ થર્ઈ નથી, હજી પણુ વિદ્દાન્‌ પડિતો એ ભાષા 
માતૃભાષાની પડ સરળતાથી ને ૭ટાથી બાલી શકે છે. હજી પખુ કાશી 
જેવે સ્થળે પ્રાચીન પદ્દતિ પ્રમાણ શાત્ત્રાનુ અહોનિશ અષ્યયન થાય છે, 
અને બ્રિટિશ રાન્#યની ૩્રપાથી યુનિવાસટિમાં અને સ્થાને મળ્યુ છે અને 
તેથી એને! અભ્વાસ લુમ થયા નથી, એટલુજ નદિ, પણુ નવીન, પરી- 
હ્ષક, ને મશેધક દણ્થા કટલાક વિદ્દાનોાએ એનું બહ સારૂ અષ્યયન કરી 
ધણી અન્નણી બાબતો ૫૨ પ્રકાશ પાડયા છે વળી એ ભાષાના અભ્યાસ- 
થા દશી ભાપાઓ વધારે ખેડાઈ છે ને શુદ્ધ થઈ છે. એના સારા અભ્યાસ 
માટે માતૃભાષાનો-ગસ્કૃતનો અભ્યાસ આવ્યક છેજ એમ હવે લોકો સમ- 
જવા માંડવયા છે, ી 

ગોસસમા કેળવણી: સ્પાટામાં લશ્કરી ડેળવણી--હવ પાશ્ચાત્ય 
“ળવણી વિષે વિચાર કરીએ પાશ્રિમમા સવથી પહેલાં શ્રીસ ને પ'કી ઇટલિ 
સુધારામાં આગળ વધ્યાં. પ્રાચીન સમયમાં ગ્રીસમા સ્પાર્ટા અને અએથનસ 
અને ઇટાંલેમાં શેમ નાનનાં સ્થળ ટતા. ત્યાંની કેળવણી તરફ નજર્‌ કરવી 
જર્રતી છે. સ્પાટામાં શારીરિક કેળવણ પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવામાં 


કેળવણીની એતિટાશિક ૩પરેખા ૪૨૩ 


આવતું દતું. બાળક જન્મે કે તેને શરીરતી પરીક્ષા કરનારા ન્યાયાધીશે! 
પાસે લઈ જવામાં આવતુ અને તેમને તે અતિશય નળળૈ માક્ષમ પડે તો 
તેને મારી નાખવામાં આવતુ સાત વરસતી ઉમર સુધી તે તેનાં માબાપની 
સંભાળ નીચે રજેતુ. પછી તેને કેળવણીની ન્નજેર ગગ્થામાં મૂકવામાં આવતુ 
અને ત્યા તેને સખ્ત નિયમમાં રહેવુ પચ્તુ. તેને લુગયાં ધણાં સાદાં 
અને ખોરાક ધણો! -કમતી આપવામાં આવતો. ચારી કરી તેમાં શૃહ્ધિ 
કરવાની તેને છુટ લતી, પણ તેમ કરતાં પકડાય તો ચતુરાઈની ખામીને 
માટે સખ્ત ચાખખા મારવામાં આવતા, શારીરિક કસરતમાં તેને 
રૃલૃતાં, દોડતાં, કુસ્તી કર1, અન શસ્ત્ર વાપરતાં શિખવતા. લખતાંવાચતાં 
બહુ થોડાનેજ શિખવાતૃ આડી કેળવણીતી ખામી કેટલેક અશે ૬ અને 
અનુભવી પુરુષો સાથેના સમાગમવી તસ્ણ્‌ પુસ્પોને પૂરી પડતી ણતી, 
એવા સમાગમથી તેમને ઘણું વ્યાવહારિક ગાન મળતુ નહેર ભોજનના 
મેળાવડામાં સમુ'ખ્ય રાજ્ય1ન્ત્રીઓના રાજ્ય વિષેના ગભાષણ્‌્થી તેમને રાજ- 
છીય આખતનું નાન મળતુ તેમને ઊંચા પ્રકારતી નીતિની વ્યાવહારિક 
3ળવણી મળતી, તેમને તૃખ્યાને નિયમમાં રાખતાં શિખવવામાં આવતું, તે- 
મજ મિનાભારીપણાની ટેવ પાડવામા આવતી ટાઢ ને તકક, ભૂખ ને તરસ, 
એ સર્વ સથન કરવ:ઃતી તેમને કેળત્રણી આપવામાં આવતી માખાપ, 
શિક્ષક, તેમજ છતર પૂત્યવગને યે!ગ્ય સત્માત આપવાની તેમને ટેવ 
પાડતા. છોકરીઓની કેળવણી પર પણુ પૂરતુ લહી અપાતુ. વિનય સચવાય 
એવી રીતે તેમને શારીરિક કસરત શિખવાતી સ્પાટેન સ્ત્રીઓ સોન્દર્ય, 
શોર્ય, અને સુશ્લિટ આકૃતિ માટે પ્રસિદ્ધ થની તેમનામાં ૨જપુતાણી જેવું 
શૈય* થતુ. પતિ ને પુત્ર લડાઈમાં પાછી પાતી કરી ઘેર આવે તે તેમને 
ગમતુ નહિ ને ત્યાં તેમનું મરણુ થ'ય તો તેવી તેએ દિલગીર 
થતી નૂહોતી. 

એથન્સમાં કેળવણી --સહદવતા કે!વવી એ એંથત્સમાં કેળ- 
વણીનું રહસ્ય હતું. તેમને દરેક વસ્તુમાં રહેલાં સાન્દર્ય,અને ખુબીની ધણુ 


૪૨૪ રિક્ષણશાસ્તનાં મળતત્ત્વ, ખંડ 9ને, 


ઊંચા પ્રકારતી સમજ છતી. શારીરિક તેમજ માનસિક સૌન્દય-ઉત્તમ 
રારીરમાં ઉત્તમ આત્મા --આણવાની કેળવગ્‌ી આપવામાં આવતી. જેમ 
લાઈકેગસ સ્પાટાનો કાયદા બાંધનાર થતા, તેમ એંશ્રન્સને! કાયદા 
ખાંધનાર સોૌલન હતા એ મદાપુસ્પ ગ્રીસના સાત ગ્યા પુસ્પામાં 
ગણાતો હતો. એ ઇ સ પૂર્વે ૬ટ્ટા સૈકામાં થઈ ગયો ન એના સમયથી 
ગ્મૅંચન્સનાો ઉદય થયે. જેથી ધધાનુ નાન મળી જવન નિર્ગમન 
કરવાનાં સાધન મળે એડી વ્યાવદાર્‌ક કેળવી પર ખાસ લક્ષ આપવામાં 
આવતુ. રાજ્યતન્ત્રીઆ પ્રેશ્નન કળવી આપ એ રાહ્યનો ધપે છે 
એમ સમજતા નહાતા તઓ માત્ર કળવ'પી પર દેખરેખ રાખવા બધી 
વ્યવમ્થા લોકા ષોાતાની મે કરી લેતા છોકરાએએ કયે ધધે વળગવું 
તે તેમના પિતા નકાં ફરતા, સામાન્ય ગીતે તેમન ૧૮ વપતી ઉમર 
સુધી કેળવશી આપતા તે મુશના ત્રગ સરખા વિભાગ ટતા પહેલા 
છ વર્ષમાં ધરકેળવગી મળની. ગરીબ લોકોમાં એ કામ માતાઓ કરડી 
ને ધતાઢય લેકોમા સ્્રીશિક્ષકા રાખવામાં આવતી પછીનાં છ વષમાં 
શિક્ષક તેમને કેળવવાનું કામ કરતા, પ્રથમ વાચન ને લેખન શિખવવામાં 
આવતુ. છેલ્લાં છ વષમાં ગરીબ લોકોના છોકરા અભ્યાસ છોડી દઈ 
ધંધાની કેળવણી લેતાં ને તવગર લે[કાના છોકરાં અભ્યાસ નનરી રાખતા, 
તે દામયાન તેઆ વ્યાકરણ, ગણિત, કાવ્ય, તત્ત્વનાન, વગરે ઉચ્ચ 
વિષયે! શીપખ્મતા. શારીરિક કેળવણી પર્‌ પૃરતુ લક્ષ અપાતુ શરીરનુ સેાલ્ય 
લાવવા માટે દરૅક કાળજી રાખવામાં આવતી. હિ'દ્સ્તાનમાં 9 પ્રતિ 
તિરસ્કાર હતો તેમ ગુલ્ામાને કોઈ પણુ પ્રકારની કેળવગી આપવ॥માં આવતી 
નહિ અને સ્ત્રીઓ દાસ જેવી ગણાતી. 

સાકેડીસ--અથન્સમાં ઘણા વિદ્દાનો હતા, તેમાં સૌકેટીસ, પ્લેટ, 
તે એરિસ્ટાટલ વિષે સ?જ ન્ણુવુ જર્રનુ છે. સાકેટીસ ૬. સ. પૂર્વે 
પાંચમા સૈકામાં થઈ ગયે।. એતી ગ્રશ્ષપડ્તિવી ગાન કેલાવવાવી અતે 
ર્સશેધન ફરવાતી રીત વિષે વિવેચન થડ ગયું છે. એ કહે છે કે “હું 


'કળવણીની અતિદ્યસિક રૂપરેખા, ૪૨૫ 


નતતે કઈ ડથાપણુ ઉત્પન્ન કરતો નથી, દ ખીન્નઓને પ્રશ્ન પૂષ્કુ છું તેના 
ઉત્તર હુ આપતો નથી, ન્નણે મારામાં એ ઉત્તર આપવાની શંક્તિજ ન 
દોય એવા મારા પર આક્ષેપ મ્રકવામા આવે છે તે સત્ય છે કારણુ એ 
છે ક પ્શિરે મને જવાબ દેવાની શક્તિ આપી નથી, પણુ જવાખ કટાવ- 
વાની શક્તિ આપી છે) '' ઝતેોકફન નામના વિઠ્દાને એનું “ સ્મર્ણુપુસ્તક , 
લખ્યુ છે તેમા કહે છે કે “ સ;ગુગુતા પ્રેમાએ સૌકેરીસને ઓળખતા; 
તેઓ ખીન્ન ફરતા હજી પગ વિશેષ યાદ કરી દિલગીર થાય છે ક 
સૌક્રેટીસે સર્ગુણના માગમા આપ'!ી અશય ઉન્નતિ કરી છે ?', એમ 
કડી સૌકેરીય ધગોાજ સદગૃળી થતા એમ પ્રતિપાદન કરે છે. 
પ્લેટો--એ સોકેરીસનો શિષ્ય હતા એ મોટા તત્તવજ્તાતી હતે. 
કળતળી વિષે એ પાતાના વિચાર “ શ્્‌પબ્લિક ' નામતા શ્રન્થમાં દર્શાવે 
છે. એ કહે છે ક આત્માના ત્રષ અંશ છે-ગૃષ્ગાના, શોર્યનો, ને જ્ઞાનને. 
તૃ'ગ્‌ાની જતિ નિયમમાં રાખ, અને બીન્ત બ અંશેને એવી રીતે 
કળવવા કે દરકથી બીન્તની સપૃખતા ચાય એ કળવભીનો હેતુ છે. કળ- 
વષ્મી આપ એ રાજ્યનો ધમ છે પ્રશ્નના ત્રગ્‌ વિભાગ કરવા--રાજ્ય- 
તત્રી, લડાયક વગ, અને સામાન્‍ય વગ એમાના પ્રથમ ખેનેજ કેળવવા. 
નીતિની કેળવણી પર ખાસ લદટ્દા આપવુ. મુખ્ય સરગૃણા, હિંમત, સત્ય, 
આત્મદમન, માખાપનુ સન્માન, અને ન્તતિભાઈઓ તરફ પ્રેમ હતા. 
અભ્યાસક્રમમાં અકર્ગણિત, ભ્રમિતિ, ખખગાળ, સંમીત, અને તર્વનાનના 
વિષયા આવે છે, તેમા છેવ્લો મુખ્ય છે. આવા પ્ક્ષેટાના વિચાર હતા. 
એવિસ્ટાટ્લ-એ ૬. સ પ્ર ચાથા સૈકામાં થઈ ગવા. એણે 
ન્માયશાસ્ર રચ્યુ અને એજ ન્યાયશાખ્રને આધારે ગ્રાશ્રાત્ય દેશોમાં 
ન્યાયશાસ્ત્ર રચાયા છે, મહાન્‌ સિકદર્‌ બાદશાણ્ના એ શિક્ષક નિમાયો 
હતો, પચાસ વરસતી ઉમરે બાદશાહ પાસેથી પાછા ફરી તેણે અંથન્સમાં 
શિખવવ્રા માંડ્યુ સવારે થોડા, સરી કારલા શિષ્યોને કોઈ ગૂઢ વિષય પર્‌ 
ભાષણુ આપતો ને બપોર પછી સામાન્ય વગંને ભાષણુ આપતો, મનુષ્યને 


૪૨૬ શિક્ષખુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ૩, 


ઉપયોગી અતે સુખી બનાવવો એ એના વિચાર પ્રમાણે કેળવણીને 
ઉદેશ હતો. 

રોમન ડેળવણી--ગીક રાજ્યની પડતી પછી રમન રાજ્ય 
સ્થપાયુ ન એક વખત તેનો વિસ્તાર ધણા માટા હતો. લગભગ આખુ 
શરોપ ને કેટલોક આદ્િકાના ભાગ તે રાજ્યને તાબે લતો, ગ્રીક પ્રન્નએ 
જે વિઘાતી ૬ૃદ્ધિ કરી હતી તે વિદ્યાના લાભ શેમન પ્રશ્નને મનનો ને 
શેમન પ્રન્ન તર્કથી આખા ચુરાપતે મળ્યે. શેમન લો! કેળવણીમાં ઉપ- 
યોગીપણાનુ તત્ત્વ ઘષ્યુ અગત્યનુ ગણતા સ્ત્રીની ૫દ4ી અગાઉ કરતાં ઊંચી 
મનાવા લાગી, આપણામાં જૂની પહ્દતિ અદર લખી આપી તે ઘૂટીને 
શિખવવાતી દતી. તેવીજ પદ્ધતિ રોમન લોકોમાં પણુ હતી વિદાર્થી- 
એને શરીરની ને પોશાકની નસ્તૃગ્છતા પર લક્ષ આપવુ પડતુ 
અને શાન્ત અતે વિનયી થવુ પડત. નિશાળમાં પેસતાં વારને 
શિક્ષકને નત્રતાપૂર્વક સલામ કર! પડતી. શારીરિક શિક્ષા પ્ર્મગે પ્ર4ંગે 
કરવામાં આવતી હતી. બાર વરસતી ઉમરે પ્રાથમિક કળવ'યી પૂરી થતી 
અને પ૭ી તેઓ ઉંચા મકારતુ સાન મેળવતા, તે અભ્યાસક્રમમાં ગક 
ભાષા તેમજ વ્યાકરણુના સમાવેશ થતા કા-યા ને સુભાષિત માંએ કર- 
વામા આવતા, ઇતિહાસના શિદ્દાણુ પર ધ'ગયુ લટ્દા આપવામાં આવતુ. 
ધણા રોમન પ્#તિહાસકારે!એ પ્રમાણુભૃત દૃતિઠાસના પુસ્તકો લખ્યાં છે, 
ટેસિટસ નામના વિઠ્દાન્‌ પ્તિઢાસકર્તાએ જર્મન પ્રજન વિષે બહુ સારી 
હકીકત પાતાના પુસ્તકમાં આપી છે. કાયદાનું શાસ્ર બનાવવા તરફ રેસન 
લેકાએ ખાસ લક્ષ આપ્યુ અતે પાશ્રાત્ય કેળવણીમાં એ શાસ્ત્ર હજી પણુ 
શિખવાય છે. તત્ત્વગાન, કાવ્યો, ભાષણો, વગેરે શિખવાતાં. પદર કે સોળ 
વરસની ઉમરે તરુણુ શૈમન ટાગા નામનો પુખ્ત ઉમર સૂચગનારે। પહેર- 
વેશ પહેરતો. ખેતી, લશ્કરખાતુ, રાજ્યખાતુ, કાયદા, ને ભાષણુ કરવાનું 
કામ-આટલામાથી જે ધંધામાં દ્રવ્યની પ્રાપ્તિ થાય એમ લાગે તે ધધો રૈ મન 
પમદ કરતો, 


કેળવણીની એતિદટાસિક રૂપરે'ખા. ૪૨૭ 


સિસરોા--ઇ સ. પૂ ૧૦૬માં જન્મ્યો હતો, તે એક મોટા વક્તા 
તરીકે પ્રસિદ્ધ થયે છે. તેના વિચાર પ્રમાણે શિક્ષકાએ બહુ નરમ નહિ 
તેમજ ખહુ સપ્ત પણ્‌ ન ચવુ જઈએ. શિક્ષા ન છૂટકેજ કરવી ને તે 
કોધને વશ થઈ કરવી નહિ માર્‌ ભલું કરવાની ખાતરજ શિક્ષા કરવામા 
આવી છે એમ વિદ્યાર્થીને સમન્નવુ જ્ળઈએ, સ્મરણશક્તિ કેળવવી ન્નેઈએ 
અને ઉત્તમ ગ્રીક ને શૈમન મ્રન્થકારેના ઉવ્લેખા માંએ કરવા જાઈએ, 
રાનયતીતિ અને તત્ત્વગાનના વિષષ્ો અભ્યાસક* મમાં ઊંચામાં ઊંચા ગણુવા 
બે એ. 


સેનેકા --એનો જન્મ છ. સની પહેલાં બે વરસ પર્‌ સ્પેનમાં થયે 
હતો, એને શૈમમા કેળવષ્યી આપવામાં આ લતી. એને અ કગણિત, 
ને વ્યાકરણુનુ નાન આપ્યુ લડ, ને કટલાક કાવ્યા માંએ કરાવ્યાં હતાં. 
એડી ગાખવાની પડ્દતિથી એ ક'ટાળી ગયો ભ્તો એતી ગલ્યા પુસ્ષોમાં 
ગણુના થઈ છે એના વિચાર પ્રમાણે મનુષ્યનુ સ્વાભાવિક વલણુ દુગુણુ 
તરક છે અને કેળવખીનું કામ એ વક્ષણુ અટકાવવાનું છે, શિકહ્મકે 
ઉપદેશ તેમજ પાતાનાં આચરણુથી વિદ્યાર્થીની નીતિ ઊંચી ને પવિત્ર 
બનાવવી જાઈએ ઘણા વિષયોનું ઉપત#ીઉ નાન મેળવવા કરતાં થેાડા 
વિષયનું ઊંઠુ નાન મેળવવુ એ ફૂાયદાકારક છે. કુદરતના અભ્યાસને એ 
ઘણાજ અગત્યના ગણતો 


રોમન રાજ્યની પડતી ને કેળવણીની સ્થિતિ--વિભવથી 
મનુખ્યમાત્રમાં આળસ ઉત્પન્ન થવાને સભવ છે. શેમન રાજ્યને ખહેળેો 
વિસ્તાર થયો! હતો. પ્રજ્ન ધણી સમદ થઈ છતી. આ કારણુથી આળસ ને 
બીન દુર્ગણે ધીમે ધીમે દાખલ થયા. રાજ્ય જેમ વિસ્તારમાં વધે છે તેમ 
તેનું સરક્ષણુ કરવુ અધર્‌ થઈ પડેછે આ કારણથી શેમન રાજ્યતી ૪. સ.- 
ના પાંચમાં સૈકામાં પડતી થઈ. જુદી જુદી જર્મત પ્રનજનઓ રાજ્યના 
જુદા જુદા ભાગ પર ફેરી વળી. અંગલ, સેંકસન, ને જૂટ લોકોએ 





૪8૮ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં નૃળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


બ્રિટન જતી લીધુ ને અંગલ પ્રજના નામ પરથી બ્રિટન દેશનું નામ ઇંગ્તડ 
પાડયું. રેક નામની ખીજ જર્મન પ્રન્નએ ગાલ જતી તેનું નામ ફ્રાન્સ 
પાડયુ', વેંડસ લાકો સ્પેનમાં વસ્યા આ સમયે ચુરોપ ી જસાતતી દશા ઘણી 
અધમ હતી શૈમન રાન્ત્યેતી પડતીથી ૪ સ.ના ૧૧મા સેકા સુધીની 
કાલમર્યાદ્ાને પ#તિટાસમાં અનાનના યુગ કહેછે અગીઆરમા સેકાથી તે 
સોળમા સેકામા ધર્મસુધારે થયા ત્યાસુધીના સમયને ભપ્ય ચુગ કહે છે. 
એ દમિયાન જે થોઇ સાન જવામાં આવતુ થતું તે પાદરીઓમાંજ સ્ત 
ખ્રિસ્તિ ધર્મના ઉદય થયા પછી સ્થળે ગથળે મકે ગ્ષ્રપાયા દતા અતે તેની 
સંખ્યા વધતી ગઈ હતી. એ મડ આરભમા સાડ કામ કરતા હતા જુલમી 
લોકોના જુલમમાંથી બચવાને લોકા એમાં આશ્રય લેતા હતા ગ વિદ્યાનાં 
સ્થાન હતાં. કળા ને વિ"।નનો એમાં ઉપદેશ થતો હતો. ધમાષટેશકનાજ 
હાથમાં ગાનતી કચી રહેવાથી ધર્મતી સાથે ર વિષયોને ગંબધ નથી એવા 
લૈકિક વિષયોના અભ્યાસમાં પગ ધમના ર્ગબંધ જેડી દેવામાં આવ્યા 
વ્યાકરણ શીખ્યા વિના આઇબલમાં ભાષાવૈચિશ્ય કે અતકાર આવ તે 
ખરાબર સમન્નય નહિ માટે વ્યાકરગુ શીખવૃ જેઈએ ઇછન્દશાસ્તો 
અભ્યાસ પણુ આવશ્યક છે, કેમકે તેથી બઇખબલનાં કાવ્યાના ૭૬ સમજાય 
છે. ન્યાયશાસ્ત્રની તો ધગીજ જરુર છે. તે સર્વ કળા ન શાગ્ામા શ્રટટ છે 
તેથી વિચારશક્તિ ખીલે છે, તેથીજ નાન આવે છે, ખુદ્ધિ ચપળ ને તીદ્ૃમ 
થાય છે, અતે પર્મોપદેશક્રાને તો એ વિષય ખાસ જર૩રના છે, કેમકે તેઓ 
એનાજ ખળ વડે પ્રતિપદ્ીીઓને વાદમાં પરાજ્ય પમાડ છે. ગીત વિના 
ધધિરનાં ભજન બરામર્‌ ગાઈ શકાય નહિ ભૂમિનિના શિક્ષ'પૂતી પણ 
જ૩ર્‌ છે, કેમકે બધી નતનાં વવૃક્ષો સૌધેઉમનનું મંદિર બાંધવામાં વપરાય 
છે. આપણા દેશમાં પણુ આજ પ્રમાણે ધર્મતી સાધ વચી લેકિક વસ્તુ 
અને શાશ્નોને! ગબંવ જેડાયા છે ન્યાય અને વૈશેષિક દશનોમાં ન્યાય 
ને માનસવિન્તાનના વિષય ચર્ચાયા છે. તે મોહ્ષમાગ પ્રતિપાદન કરવાના 
ઉદેશથીજ લખાયા છે, વ્યાકરણ શીખવાનાં પ્રવાજનોમાં પખુ મહાભાષ્ય- 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા, જસ્ટ 


કારે વેદનો અર્થ ખરાખર સમય, સ્વર કે વણુને દોષ ન થાય, પત્યાદિ 
મ્રયોજનો વણેવ્યાં છે. શબ્દ સવર્‌ કે વર્ષુથી દોષવાળેા હોય તો તે વાણીરૂપી 
વ થઈ યજમાનતી હિંસા કરે છે. જત્રાસુરે ઇન્દ્રના નાશ કરતા મારષણુ- 
મન્ત્ર આરભ્યો હતો તેમાં “ ફૃન્‍્ટશત્રવ્ષય્વ' એવો મન્ત્ર જપવામાં સ્વ- 
રતી ભૂત (કરી. એ મન્ત્રમાં “શત્ર' શબદ યોગિક લેવાને છે, રઢ ર્નાહે; 
એને અર્થ “કાપનાર' લેવાનો છે, “શત્રુ' નહિ રૂઢ અર્થ લઈએ તો 
ખહુત્રીટિ ને તત્પુરુષ બંને પ્રકારના સમાસને અકર સરખાજ થાય-€ન્દ્ર છે 
શત્ર-દૃસ્મન જેનો ને પ-્દ્રનો શત્ર-એ બેના અથમાં ફેર્‌ નથી. પણુ અહિ 
અથે યોગ પ્રમાણે છે, એટલે “ઇન્દ્રનો કાપનાર' ને “ઇન્‍દ્ર છે કાપનાર જેને' 
એના અર્કમાં ફેરે છે. બત્રનો ઉદેશ “ઇન્દ્રનો કાપનાર! એવા અથ લેવાના 
હતો, “નદ્ર છે કાપનાર જેના' એવો અર્થ નદિ. તત્પુસ્પનો સ્વર અન્તો- 
દાત્ત ને બહતરીહિનો આઘૃદાત્ત છે, એટલે તત્પુસ્ષ સમાસમાં અન્ત્ય સ્વર 
ઉદાત્ત ને બહુધીહિમાં આદિ સ્વર ઉદાત્ત છે. અહિ અન્ત્ય સ્વર્‌ ઉદાત્ત 
પડેવાને બદલે.શત્રે આદિ સ્વર ઉદાત્ત પઠેથો, એટલે તત્પુસ્પને ખદ્લે 
બહુત્રીહિ સમાસ થયો! અને ઇન્દ્રના વધ થવાને બદલે મન્ત્ર જપનારનેજ 
થયો. આરેગ્યશાસ્્રના ધણા નિયમો ધર્મક્‌યામા પ્રવર્તાવ્યા છે શુલ્વસૃત્રમા 
યસપ્ર્ઝગે વેદિઓ જુદા જાદા આકારમાં કરવા માટે ભૂમિતિનાં કેટલ'ક 
સત્યોનું મંશોધન થયુ છે. આ પ્રમાણે હિંદુસ્તાન ને યુરોપના ધતિહાસને 
મૃકાબલે કરવા]ી સમન્નશે 

સપ્ય ચુગમાં મડોતી નિશાળોમાં તીચેના સાત વિષયો! શીખવતાઃ-- 

વ્યાકરણુ, ન્યાય, ્મભાષણુ।, મંમીત, અંકગણિત, ભૂમિતિ, ને ખગેળ- 
વિઘા. લેંટિન શાળાઓ ને એલેકઝૅન્ડાની શાળાના શિક્ષકો (“સ્કૂલમેન')નો 
મુખ્ય ઉદેશ ગૂઢ વિષયો શિખવી વાદ કરવાની સૂક્ષ્મ શક્તિ ઉત્તેજવાને 
હતો. વ્યાવહારિક શિક્ષણુ આપવુ એ તેમને ઉદેશ નહોતો, શાતેમેનના 
હુકમથી જે શાળાઓ સ્થપાઈ રતી તેમાં એરિસ્ટીટલના તત્ત્વજ્ઞાનના સિ- 
હ્ાન્તો ધર્ષપુસ્તકોને લાગુ પાડવામાં આવતા, ત્યાય, તત્ત્વજ્ઞાન, ને ધર્મના 


૪૩૭૦ રિક્ષખ્શાસ્રનાં મૂળતત્વ ખડ ૩ન્ન, 
પુસ્તદ્દોના અભ્યાસ કરી દ્રણી ઝીણી ને ગુચવણુભરેલી બાબતોના અભ્યાસ 
કરવામાં તે સમયના શિખ્યે।-સ્કૂલમેનો-પાતાનો વખત ગાળતા રતા. 


મઠોમાં દુરાચા૨ --આગળ જતાં મડે દાષિ 1 થતા ગયા. ધમૌપદેશકે 
સવાથી અને દરાયારી થયા શાનમેન બાદશાહે આ અનિષ્ટ ન્તયું અને તેણે 
તેમાં સુધારે કરવાનો બનતો પ્રયાસ કર્યા તેણે ધમાપદેશકો-મઠાધિપતિએ 
પાસથી એવુ વચન લીધું કે મઃમા માત્ર પર્મતીજ નદિ, પણ્‌ વાચન, 
ગણિત, તે સંગીતની પણુ કેળવણી આપવામાં આવશે 

ધસયુદ્ધે અને તેની ડેળવણી પર અસર --મપ્ય ચુંગના પાછલા 
ભાગમાં લાકિક વિષયોની કેળવખી તરફ વિશેષ લક્ષ અપાતુ ગયું. જે 
ખ્રિસ્નિ યાત્રાળુઓ ખ્રિસ્તિ ધર્મના સ્થાપક જીસસ ફ્રાપ્ગ્ટતી કભર્‌ જેરસલ- 
મમાં છે ત્યાં યાત્રાર્થે જતા રતા, તેમના પર્‌ સેંઃસન લોકો જુલમ ગુશ- 
રતા હતા, આથી એક સાધુ પુરુપ 'પીટરે યુરાપમાં દેશેદેશ કરી સેરેસત 
લોકો સાથે લયાડ ડરવાનો ઉપદેશ ક્યો અતે એ ધર્મયુદ્માં ધણા 
ખ્રિસ્તિ લોકોએ ભાગ લીધા, આ ધર્મયુદ્ધનાં પરિગામોમાં વ્રણ ગુલામો 
સ્વતન્ત્ર થયા, અને મુસાફરીથી વપારને લાભ થયા દૃર દેગા, નવા રિવાજ, 
અતે કળાએ તેમના ત્તવામાં આવ્યા. આથી વિદ્યાબહધિતે લાભ થયે।. સ્રીઓનુ 
મંરક્ષખયુ કરવા નાઈટ નામતા ગોહદ્દાએના વગ ઉમા થયે! હતો, તે તેમજ 
વેપારી વગ વધારે પ્રભળળ થયે. વે સમય શિખવાતા તે વિષયે! ઉપરાંત 
શિકાર્‌ કરાં, ધોડે સવારી કરતા, તરતા, તીર ફે'કતાં, ને એવા હન્નરો તેમને 
શિખવવામાં આવતા, તે વર્મા કેટલક અશે ધર્માપદેશકવર્ગની સત્તામાંથી 
મવૃતન્ત્ર થયા અને આથી કેળવણીનું સ્તરૂપ ખદલ્ાઝ, 

વપારીવગ ઊભે! થવાથી કેળવષ્મરીની જરર .પડી, લેખમન, વાચન, ને 
અંકગણિત--એટલુ તો રિદ્દાગ્‌ મળવુંજ ન્તઈએ એમ સમન્નયુ. તેથી 
ન જાતની નિશાના સ્થપાઈ, અત્યારસુધી શિક્ષાગ્‌ દેવલો, મકો, વગેરે 
«થળે અપાતુ. પ્રથમ નિશાળનુ મકાન બનેમા ૧૪૮૧મા બંધાયું 


કેળવણીની એતિટાસિક રૂપરેખા. ૪૩૧ 


આર્ખ લેે।--સાતમા સૈકામાં મુસલમાની ધમે ૨થપાયા પછી 
આરબ લેકોએ એશિઆ, ચુરાપ, ને આક્િકાના જુદા જુદા ભાગામાં 
બલાત્કારે એ ધને સ્થાપવાનો પ્રયાસ કયા. સ્પેનમાં તેમણે એક રાન્ત્ય 
સ્થાપ્યુ. બગદાદ ન કેર્ડાવાના ખલીકાએ વિદ્યાની જૃદ્ધિન ઉત્તેજન આપ્યુ. 
ત્રોક વિદ્દાનાના મન્થોના અરખી ભાષામા ભાષાન્નર્‌ થયાં. ચુકિલડનું શ્યરખી- 
મા ભાષાન્તર થયુ. અર્ખી પરવા ગગ્ઝૃતમાં જયપુરતા જયસિષરાજનના 
સમયમાં (૧૬૯૪-૧૭૪૩) સતન્રા? જન્નાબે :.સ્કૃતમાં ભાપાન્તર્‌ કવું, તે પુસ્તક 
રણામનળિતનત નામે ગમ્કૃત સાહિત્યમાં ય્સિદ્ધ છે,તે તે ઇબઈની રાજકીય 
સંસ્કૃત પુસ્તકમાળામાં મે ટિપ્પગ સાથે રસાસદટ્ટ કયું છે સ્પૅનમા કૅર્યાવા, 
સૌલામનકા, ન ઢોલીડા, એ શહેર! વિદ્યાભટ્ે માર પ્ાસિદ્ઠ થયાં ચુરાપના જુદા 
જીદા દેશેમાવયો વિદ્યા સંપાટન કરવા માટે એ શહેરોમાં લોકો જતા ₹.તા. 
અહિ વ્યાકરખશાસ્ર, ગાંણ્‌1, તત્ત્વઃનાન, ખગાળ, રસાયન, ન આયુર્વેદનો 
અભ્યાસ ચાવતા અગીઆર્માં નકામાં એ વિદ્યાની પડતી અ।4!. 

ચુનિવર્સાઢિઓ-વળી [તા તરક વેપારીવગતી અભિરાચિ થવાથી 
યુનિર્વાસટિઓ સ્થપાઈ. આરભમા અ વિદ્યાભિતાયો ને વિઠ્દાન્‌ વર્ગોના 
સમાગમથી થયલા મડળા હતા ખારમાં સેકામાં બોવલોનામાં કાયદાના 
અભ્યાસ માટે એવુ મંડળ સ્કપાયુ. એજ સૈકાને અનન તેમા લગભગ ૧૨ 
હર્‌ વિધાર્થીઆ હટતા પૈરિસતી નિશાળ બદલાઈ વુનિર્વાસટિ થઈ) તે 
ચુ૩ાપમા બહુ પ્રસિદ્ધ થઈ. તેમાં ૨૦ હજર શિય હતા. સારી નવસ્થા 
ચાલે માટે તેમને સારૂ ખાસ વિભાગ કર્યાં હ41ા એ ખડા કૉકેનેે કહે- 
વાયા અને ત્યાં તએ સરકારી દેખરેખ નીચ રહેતા તે ખાતા, વિદ્યાની 
ચાર્‌ શાખા શિખવાતી-તત્વનાન, ધર્મ, ફાયદો, ને આયુવેદ. 

વિદ્યાછું પુનરુજ્જીવન -1/7. સ. ૧૪૫૩માં ઔરટામન તુર્ક 
લેક્રોએ કૉન્સ્ટેન્ટિનાપપ જતી લાંધુ, તેથી શ્રોક વિઠ્દાના ઇટલિ નાસી 
ગયા, , ત્યાં જઈ તેમણે મીક ન લંટિત ભાષા, નેના અભ્યાસ કરતા 
લેકો બંધ થયા હતા, તેતો અભ્યાસ પાછો જપ્રત્‌ ફર્યો, આ 


૪૩૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખડ ૩ન્ને, 


ખનાવ ચુરોપના ઇધતિયાસમા વિઘાના પુનરુજ્જ્વનના નામથી 
પ્રસિદ્ધ છે. વળી એજ અરસામાં છાપવાની કળાનું સંશોધન થઈ 
પુસ્નકરો છપાવવા માંડયાં હતાં. આથી તે સાંધા થયાં ને તેનો લાભ સાધારષણુ 
લેક્રો પણુ લેતા થયા. ખાઇબલનેો તરજુમો અંગ્રેજ ને ખીજી ભાષા- 
આમાં થયે. આથી ખ્રિસ્તિ ધમેના મુખ્ય અધિકારી પોપ અને ધર્મોપ- 
દશક્રેોના અન્યાયો ઉધાડા પડયા. ૧૦મા લીએ નામના ધોપે માછીપત્રકા 


વચવા પોતાનાં માણસોને મોકલ્યાં, તેએ લેક્રોેને એવો ઉપદેશ કરતા હતા 
કે જેઓએ આ પત્ર લેશે તેઆ પાપમાંથી મુક્ત થશે. ₹૬ઇ, સ. ૧૫૧૭માં 


હચુથર્‌ નામનો એક જમન પાદરી આ આનતિજ્ અને અન્યાય્ય પોપમૃત્યની 
સામે થયે. પેપ્પે તેના ખ્ખિસ્તિમડળમાંથી બહિ"કાર કર્યોં, પણુ તેણે 
તેતી દરકાર કરી નહિ; એટલુજ નથિ, પણુ બદિષ્કારના ડુકમને ન્નણેર 
રીતે ખાળી નાખ્યો. તેને સંક્સનિના ઉમરાવાની મદદ મળી. તેના ધર્ષ- 
વિચારે યુરોપમાં બધે ગ્રસર્યા અને તેના અનુયાયીઓ બોાટેમ્ટેન્ટ નામથી 
મ્રસિદ્ધ થયા, આ ગ્રમાણે મલાન્‌ ધર્માચાર્ય પોપતી સત્તા તૂટી. કર્મનુ ફળ 
હમેશ મળેજ છે. સત્તાના દુરુપયોગનાં આવાંજ પરિણામ થાય છે. ગયલી 
સત્તા પાછી મેળવવાને પાપે ધણા પ્રયાસ કર્યા, પણુ તે વ્યર્થ ગયા. 
જેસુદટ લેકેાનેો ધર્મચુસ્ત પવિત્ર પથ ઊભો થયા અને તે પથની શાળા- 


ઓમાં ઉત્તમ પ્રકારનું શિક્ષણુ અપાતુ હતું, અકબર બાદશાટના સમકાલીન 
એલિઝાબેથ રાણીના સમયમા થયલા તત્ત્વનાની લીડે ખબેકન કહે છે કે 


“ જેસુધ્ટની શાળાઓનું અનુકર્‌ણુ કરો. એનાથી વધારે સારી શાળાઓ 
ન્નેવામાં આવતી નથી. ” એ પંથના સ્થાપક છઇંગ્તેરિાઅસ લેોષોલાએ 
' અભ્યાસતી ચોજજના? નામનું પુસ્તક ૫1. સ. ૧૫૮૮માં પ્રસિદ્ધ કુ, તેમાં 
અભ્યાસક્રમ દર્શાવ્યો છે. રલાટેન ભાષાના અભ્યાસ પર મુખ્ય ધ્યાન 
અપાતુ અંકગણિત, પ#તિહાસ, ને પ્રાકૃતિક વિસ્તાનના વિષયો ગૈણુ ગણાતા. 
બધા અભ્યાસનું કેન્દ્રસ્થાન ધર્મ હોવુ જેઈ એ. સ્વભાષાના અભ્યાસત્તે જે- 
સુહ્ટો તિર્સ્ફારતા હતા. થોડા વિષયનો અભ્યાસ કરવો, પણુ તે પાકે ને 


'ળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા જટરે 


જ 
(મ, 


પરિપ્રખૂણે કરવો એવો તેમને ઉચ્ચ ઉદ્દશ હતો તેઓ સ્મરણુશક્તિને પુષ્કળ 
કેળવતા. શારીરિક કેળવણીને ઉત્તેજન આપતા, વિનય ને વિવેકતે પોષતા, 
ને સ્પધા૩પી સાધનને કેળવવામાં ઉપયાગ કરતા. પગ તેમતી પદ્ધતિમાં 
દાષા પણુ હતા ગશેધકબત્તિ ન સ્વતન્ત્ર વિચારને દરેક રીતે અટકાવવામાં 
આવતા. ધમમબંધી અભિમાન અને અસહિષ્ગુતાને દરેક રીતે ઉત્તેજન 
મળતુ. વિઘાના પ્રુનસ્ૂટ્જવન અન ધ કેના સુધારાથી કેળવગી વધારે પ્રસરી, 
પણુ તેના પ્રકારમા બહુ ફ્રેરકાર કે સુધારે થયા નહિ. 


પણુ પદરમા ને સોળમા સૈકામાં જે નવીન દુનિયા શોધી કઢાઈ ટતી 
તૈમજ ઉપર દર્શાવેલા ધમસંબંધી જે મોટા મોટા ફેરફારો થયા છતા તથા 
વિદ્યાનું પુનરુજવન થયુ «તુ તેમજ દારૂગોળાની શોધ થઈ હતી તેથી 
લોકોના વિચારમાં કેરેફાર્‌ થયા હતા. તેમતી ર્મકુચિત દૃ ટિ વિસ્તીર્ણુ થતી 
ગઈ સત્તર્મા સૈકામાં પ્રાકૃતિક વિદાથી ધણી શૈધોા થઈ. ગેલિલીઓએ 
દૂરબીન શોધી કાઢયુ; ન્યટને ગૃસ્ત્વાકધણુના નિયમો ખોળી કાઢયા, હાર્વીએ 
સ્ધિરપરિવતનના નિયમો શોધી કાઢયા. એવી અનેક શોધે થઈ આવે પ્રમંગે 
બેકત જેવા કેટલાક વિઠ્દાનાએ પ્રયોગા કરી કરીને વિશિણટ હકીકતો પરથી 
સામાન્ય નિયમોનું તારણુ કરવુ જેઈએ એમ મંશાધન કરવાની પહ્તિ 
તરફ વિદ્દાનાનુ લક્ષ ખેંચ્યું. 

લૌક--સત્તરમા સૈકાના વિદ્દાનાએ કેળવણીમાં અગ્રેસર ભાગ લીધા 
છે, તેઓમાં લાકનું નામ સુપ્રસિદ્ધ છે. તે સમયમાં લંટિન ને ગ્રીક 
ભાષાના રિક્ષણુ પર ધણ્ડુ પ્યાન અપાતુ. લૌકક તેને થાગ્ય રીતે તિર્સ્કારે 
છે. તે કહે છે કે આ ભાષાતા અભ્યાસમા બાળકનો ધણા વખત નકામો 
ન્તય છે. શિદટ્દાકની સોરીના ત્રાસથી વિધાર્થીઓને એ વિષય અધરે છે તે 
પર્‌ અભાવ થાય છે અન વ્યવહારમાં તેનો ખહુ થોડા ઉપયોગ છે. કેળ- 
વણીમંબંધી તેના વિચાર્‌ નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


ખાળપણુમાં બાળક ન્ત્યાં ઉછયું હોય છે ત્યાંના મંર્ફારો ચિર્સ્થાયી 
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થાય છે. એથાજ કેળવણીમાં ફેરકાર પડે છે. જમ પાણીનાં મૂળા આગળ 
પ્રવાહને ધીમા સ્પશેથી જદી જુદી દિશામાં વાળી શકાય છે અને પરિ- 
ણામે તેમના માર્ગા વચ્ચ બહુ મોટુ અન્તર્‌ પડી “ય છે, તેમ આર્ર્ભના 
સંસ્કારામાં સહજ ભેદ હોવાથી પાછલાં જીવનમાં બહુ કેરફાર થઈ નય છે. 
માત્ર પુસ્તકજ્ઞાનન તે બહુ અગય આપતો નહિ કળવણીથી મનુષ્યમાં વ્યવન 
હારનાં સવે કર્વવ્યો બરાબર બન્નવવાતી શક્તિ આવડી નઈએ,. સર્ગુણ 
એ વિદ્યાથી ધ્રણોજ ચઢિયાતો છે “હ ધાર્‌ કુ કે જે પુરૂષ સદ્ગુ'ગીી કે 
ડાહ્યા માણુસને વિઠ્દાનના કરતા અપાર દરને ચઢિયાતો ન ગણે તેને તમે 
ધણા મૂખ કહેશે ”. “ તમારા પુત્રને કેળવવા એવા માણસ શોધી કારે 
કે તેને તેતાં આચરણુનું ડહાપાગ્થી ખંધારગુ કરતા આવડ, તેને એવા 
પુસ્ષોને સોંપો કે ત્યા એનુ હદય સર્‌ળ-નિખ્કપટ ર્‌ે, અને તેઆ એની સારી 
દૃત્તિને કરળવ ને પોષે ને નઠારીને જડમળથા કાટા નાખ, તેમજ એનામાં 
ટેવોના બીજ રાપ. મુખ્ય કરવાનુ એ છે; ન એ થયુ એટલે વધારામાં 
વિદ્યાનાં તત્વો દાખત કરે। તો હરકત નવી?', ધર્ષ પર્‌ તેને બહુ શ્રદ્ધા 
છતી; તેથી બાળકમાં પરમેશ્રર તરક પ્રજ્યભાવ ન પ્રેમતી ભાવના ઉસ્કેરવા 
ને પાષવાનો તે આશ્રહ કરે છે. શરીરતી કળવી પર્‌ પણુ તે બહુ લહ્મ 
આપવાનુ કહે છે શુદ ખુલ્લી હવા, કસરત, ઊંઘ, ન સિતાહાર એથા ઉત્તમ 
શારીરિક કેળવણી મળે છે, ખાળસ્વભાવન' અભ્યાસ કરવા તરક પણુ તે 
શિક્ષકનું ને માબાપનું પ્યાન ખચ છે. ખાળકતી *ૃત્તિના અભ્યાસ કરે ને 
તેને જે રચ તે તરક દારા. અનુકળ માર્ગે દોરવાથીજ ફળ થશે, પ્રતિકૂળ 
માર્મે દોર્વાથી થશે નહિ, બાળકની શક્તિ ઉપરાંત અઘરા કામ્યો તેમને 
શિખવવાં નહિ કે ગૂઢ વિષયો પર્‌ નિબંધ લખાવવા નહિ. પર્‌ ભાષામાં 
પ્રથમ ફ્રેન્ચ શીખવી, પછી લેટિન, પગ સ્વભાષા અંગ્રેજ તરફ અનાદર 
દર્શાવંને નહિ, પોતાની ભાષાનું માણુસને હમેશ કામ પડે છે માટે તેનો 
પરિપૃષ્ણું અભ્યાસ કરવો લેટિન શીખવાનો પ્રચાર પડી ગતો છે. ધનાઢય 
પુરુષ તે શીખ તેની હરકત નથી, પણુ જેમને આજીવિકા માટે ધધ વળ- 


'ળવણીની એતિટાસિક રૂપરેખા. ૪૩૫ 


ગવું છે અને ધધામાં લટિન ભાષાનો કઈ ઉપયોગ આવતો નથી તેમણે 
શા માટે દ્રવ્ય ને કાળનો તેમજ માનસિક શક્તિતો મિયા વ્યય કરવો 
જેધ્એ? વળી પ્રાચીન કે અર્વાચીન ભાષા શીખવામા વ્યાકરણુ ને નિયમોતુ 
સાધન વાપરવાને ખદલે વ્યવદયરતું-મોલતાલખતાં શીખવાનું-સાધન 
વાપરવું જેઈએ. નિયમો! અનુસરી શિખાય છે તેના કરતા ખોલતાંલખનાં 
વધારે જલદી શિખાય છે. પુસ્નક્રો વાચા, ઉત્તમ ને શિ'ટ પુસ્ષાોને સાંભળો, 
ને બોલવાનો મભવરે પાડે, આ રીતે ભાષા જલદી શિ'ખાશે વ્યાકરણુ 
કંઈ નકામુ નથી. શુદ્ધિ નનળવવામાં તેનો પણ ઉપયોગ છૅજ; પરતુ છેક 
આવ્યાવસ્થામાં તેના અધરા નિયમાથી ખા”કાને ત્રાસ ઉપજે છે. 
રૂસો-અરાડમા સૈકામાં ચુરોપમાં રૂના નામને વિઠ્દાન્‌ થઈ ગવે, 
- સ ૧૭૧૨માં જીતીવામા જન્મ્યો હતો તે એક ધડીઆળીનોા 
।કરે। હતા તેના આચરણ અનુકરખુ કરવા લાયક નહોતાં. ચારી કરેલી, 
ફે ખાલેલે, ને એવા દુરાચાર કરેલા, તે તે છુપાવતો નહોતો એક ફન્ચ 
શ કટે છે કે ઉત્તમ વિચાર પણુ અધમ આચરણુ એમ વિચારથી 
તદન વિરુદ્દ આચરણખુવા ૧4 મનુષ્ય જાતો જોય તો તે રૂસો છે. તે 
ન્યાય ને તીંતેનો ઉપદેશ કરતો તેમજ ઉત્કટ રીતે સમથેન કરતો, પરતુ 
પાતે ન્નતે અતિશય અનીતિથી વત'તો. તેમ છતાં પખ્‌ પોતે તીતિમાન્‌ છે 
એમ તે માનતો, કારણ્‌ કે તે કહેતો કે “ હ દરાચાર કરૂ છુ, પ'ગુ સદા- 
ચારને ચાહ ષ્કુ. માર અત્ત કર'ગ્‌ પવિત્ર છે ”' ખુદ્ધિમાન્‌ પગ્‌ દુરાચારી 
પુસ્ષો પાતાના જ્ઞ કરગ્ન તેમજ ખીન્નઓને કે]ી રીતે છે1રે છે તેને 
આ ઉત્તમ દાખલા છે. તેણે કેળવગી વિષે પોતાના વિચાર “ એમિલિ ' 
નામના ગ્રન્થમાં લખ્યા છે, તેમાં સત્ય ને અસત્ય વિચારોનું સંમિશ્રણ છે, 
ને તે વાંચવામાં વિવેકદરિની જરૂર છે તેના વિચાર ગ્રમાણે કુદરતને અનુ- 
સરવી કે કૃદરતનો અભ્યાસ કરવા જરૂરનો છે કેળવણીનું કામ બાહ્યા- 
વસ્થામાંજ પર્સિમાત થતુ નથી, તે અવસ્થામાં તેના આરભ થવા ન્નેઈએ 
ને છેક પુષ્ટ ઉમર સુધી તે ન્નરી રહેવા જઈએ. બાલ્યાવસ્થામાં શરીરને 


તે 
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ખરખર પાષવુ જાઈએ અને ઇન્દ્રિયો કેળવવી જેઈએ. શખ્દનું સાન ન 
થ્યાપવુ, વસ્તુનું નાન આપવુ માત્ર પુસ્તકપાડી થવુ ્નાહે, બ્યવહારમાં 
કુશળ થવુ, હાલતા જમાનામાં પુસ્તકો ઘણાં વચાય છે, પણુ વ્યવહાર: 
ઝુશળતા ઘણી ઓછી છે, સ્ત્રીકેળવણી વિષે એના વિચાર મંકાચિત હતા. 
મુસુષાને ખુશ કરવા, તેમની મભાળ લેવી, સલાહ આપવી, ને દગી 
સુપરૂપ કરવી, એજ સર્વ યુગમાં સ્ત્રીઓના ધર્મ ગણાયા છે એમ 
તે માનતો, 

પેસ્ટેલાઝાઇ-એ મહાપુસ્ષ એગણીસમા સૈકામાં થઈ ગયે. કળવણીી- 
નંબંધી એના વિચારો થા સર્વમાન્ય થયા છે. એ ૫. સ ૧૭૪૬સા 
ઝ“સરિચમા જન્મ્યા સતો એનો પિતા એને ખાળક મૂઝી મરી ગયે 
એની માતાને એ ઉત્તમ માતા તરીકે વર્ણુવે છે એ કહે છે કે “ ઉત્તમ 
માતાની સમીપમાં માતાના બાળ તરીકે હ મોટા થયે! ”, નિશાળમાં તેતી 
કારમીદી ફેસેહમંદ નહોતી, તે પ્રબળ લાગણીવાળોા હતો. એક પ્રમગે કુટુબ- 
ને પૈસાની તાણ હતી તે વખતે એક મિત્ર પાસેથી પાષણુ સાર્‌ વેસા 
લઈને આવતો હતો, એટલામાં રસ્તામાં તેગઝે એક ખેયતન ગાય ખોવાઈ 
ગઈ હતી તે સા૩ રેતા જયો. પોતાતી પાસેના પૈસા તેણે તેને આપી 
દીધા ને તે શાખાશી આપે તેની પણુ રાહ ન્તેયા વિના નાસી ગયે, તેણે 
ગરીબ છેકર્‌ા માટે એક શાળા ઉઘાડી, પણુ થોડા વખતમાં, પોતે દેવામાં 
ગર્‌ફ થવાથી તે તેને બંધ કરવી પડી. આથી તેને કેળવણીનો ધણુ! અનુ- 
ભવ મળ્યો. તેણે રૂસોના પુસ્તકનો અભ્યાસ કર્ચ હતો. પ1. સ. ૧૭૯૮માં 
સ્ટાંઝ નામના શહેરને ફેન્ચ લોકોએ ખાળી મૃક્યુ થત, ત્યાં ધણાં બાળદ્ટો 
નિરાશ્રિત થઈ પડવાં હતા. તેમતી સભાળ માઢે તે ત્યાં ગયો! ને તેમની 
સાથે ઉત્તમ દિલસોજી, સૈત્રી, ને સમાનતાથી વત્યો. એક વરસતી અદર 
ફરે-ચ લસ્કર પાછુ આવ્યુ ને તેના મઠનો કબજે લીધો તેથી તેને 
દિલગીરી સાથે પાછા પૂરવુ ની થોડોક વખત એંસિસ્ટન્ટ રહીને તેણે 
દ્વેરડતમાં એક નિશાળ ઉઘાડી, તે ધણી આખાદ થઈ, તેના હાથ નીચે 
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૧૫ રિક્કા ટતા અને ચુરેોપના જુદા જુદા દેશોમાંથી તેની શાળા ન્ેવા 
વિઠ્દાના આવતા હતા. તે ૪. સ. ૧૮૨૭મા મરણુ પામ્યો, 

તેના કરેળવશીમબંધી વિચારામાંના મુખ્ય તીચે મ્રમાણે હતાઃ-- 

૧. અવલે।કનશક્તિ કેળવો. ન્નગીતી બાબત પરથી અજાણી પર 
લઈ નનતએ ખરા નાનતેો એજ કમ છે 

ર. વસ્તુનું સાન આપવુ, શ”ટનું નહિ 

૩ કામ કરીને તે વિષે ત્રાન મેળવવુ 

૪. ખાળકની સવ શક્તિઓ ને #તિઓને સ્વાભાવિક રીતે કેળવે 'કે 
નૃદ્દિ કેમિક ન અુમગત થાય 

પ્‌. મનૃપ્ય બક્ષ જેવુ છે તેના બીજમાં ધીમે ધીમે વધી શાખા, 
પાંદડાં, કળ, ફલ પ્રકટ કરવાની શક્તિ છે, તેમ બાળકમાં સવ શક્તિ 
ખીજરપે છે ને તેની બદ્ધ તેતી કેળવગીથી બરાબર થશે તો સુદર, સંપૂર્ણ 
ઝાંડ્ના જેતૃ તેનુ શારીરિક ને માનસિક સવરપ પણુ સદર થશે. 

દ ખાળક તરફ કઠોર ન થાએ પ્રમ ને દયાભાવથી વર્તો, તેને 
અતિપારિશ્રમ પાગ્વા નિ, 

૭, તેના માયમા જે મુશ્કેલી ને અગ્યખ્‌ હૉય તે દૂર્‌ કરવી ને તેની 
શક્તિઓને ઉત્તજન મળે એમ કેળવી 

ફાખેલ-પેસ્ટેલોઝાદનો શિખ્ય-ઇ સ ૧૭૮૨માં જન્મ્યો! હતો. તે 
એક પાદરીના પુત્ર હ્તો અને તેતી મા બાળક મૂ#ીને મરી ગઈ હતી. 
તે એક ગામડાની નિશાળમાં દાખલ થયે, ત્યા ધમની કેળવણીના તેના 
પર્‌ ધણા ેંડા ગમંસ્કાર પચ્યા. “ તમે પ્રથમ ઈશ્વરનું રાય શેધા ” એ 
ખાબકતા શખ્દોની તેના હદય પર એડી પ્રબળ અસર થઈ કે તે ચાળીસ 
વર્સ ગયા પછી પણુ તેના મન પરથાં ગઈ નહિ. સ્ષધાનિક પરિ- 
સ્થિતિધી તે કુદરતના સમાગમમાં આવ્યા, તેને ફૂલો ચૃટવાં, પક્ષીઓનાં 
ગાયના સાંભળવાં, ઝરાના સુદર શબ્દ તરફ કાન ધરવો, પવનથી ઝાડનાં 


૪૩૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતર્વ. ખંડ ૩ને, 


પાંદડાં હાલતાં સાંભળવાં-આ ખધી પૃદરતતી ખુખી ન્તેવી ધણી ગમતી 
હતી. દસ વરસતી ઉમરે તે કાફાને ધેર ગયો ને તેમની મંભાળ નીચે 
ઉછર્યોં, ગામડાની નિશાને ખેઠો ત્યાંના શિક્ષકને તે આળસુ લાગ્યો તેના 
મનની વૃત્તિનો તે અભ્યાસ કરી શકવ્રો નહિ પદર વરસતી ઉમરે તે 
એક જ ગકર્ક્ષકને ત્યાં ઝુમામ્તા તરીકે શીખવા રહ્યા તેણે તેના પર 
યાન આપ્યું નહિ, તેથી તેણે ન્નતે તેનાં પુસ્તકો લાવી વાંચ્યાં પ૪ સ. 
૧૭૯૯માં તે જીતાની ચ્રુનિવસિ'ટિમા દાખલ થયે! ત્યાં તેણે અનેક વિ- 
ષયો! પર ભાષણો સાંભળ્યાં, તેમાં વનસ્પતિશાસ્રના શિક્ષકના તેના મત 
પર્‌ ર્સસ્કાર્‌ પડ્યા થોડાક વશ્સ “તરભાવને અનુકળ નહિ એવા ધધા કયાં 
પછી છેવટે ૧૮૦૮માં તે ત્રગ્‌ શિ'ય સાથે ઈવર્ટન ગયો! ને પેસ્ટેલોઝાઈના 
હાથ નીચે ખે વરસ શી'ખ્યેો! નાનમાં હિ કરવા સાર તે ગૌાટિ'ગન ને 
કિતી ચુનિવર્સિ ટિમાં દાખસ થવો, ૪ સ ૧૮૧૩માં નેપાલિઅનની 
સાથે લડાઈ ચાલતી છતી, તેમા તેણે ભાગ લીધે. લડાઈ પૂરી થયે તેણે 
એક નિશાળ સ્થાપી, ત્યાં ેડર્ગાટન પડ્દિ પ્રમાણે શિખતવવાનું શરૂં કયુ. 
૪. સ. ૧૮૫૨માં તે મરણ્‌ પામ્વો. તેની શિહ્મણુપદ્તિ તેમજ કેળવણી- 
સંબંધી [વવચારો વિષે પાઠળ વિસ્તૃત વિવેચન કયુ છે, 

રૂગ્બિતા આર્નેકલડ--શિક્ષકવર્ગને આતૉલ્ડનુ નામ નનણીતુ છે, 
સ્ટૅન્લિએ એનું જીવનચરિત્ર લખ્યું છે, તે ઉત્તમ જીવનચરિત્રોમાં ગણાય 
છે. ₹ઇ. સ. ૧૮૨૪થી ૧૯૩૪ સુધી તે રૂગ્મિમા આર્નાલડના શિષ્ય હતો 
અને તેને તેની સાથે મરણુપર્યનન પરિચય હતો, શિષ્યશિક્ષકના મંબન્ધને 
લીધે સ્ટેંન્લિખે માથે લીધેલુ કામ ધણ કઠેણુ હતું, પષ્યુ ત તેણે ઉત્તમ 
રીતે બન્નવ્યું છે. રૂગ્મિતી શાળામાં ડાકટર આને લ્ડ ૧૪ વષ છેડ 
માસ્તર રશલ્વો તે દમિયાન ડા. હાકિન્સે તેને માટે ભવિષ્ય ભાખ્યું હતું, 
તે તેણે સત્ય સસિદ્દ કીધુ એ ભવિષ્ય એ €તુ કે ડો, આને વ્ડને રૂગ્બિમાં 
શિક્ષક નિમવામાં આવશે તો તે આખા ઇંગ.ડની કેળવણીનું સ્વરૂપ 
ખદલી નાખશે. તેના વખ1ના ધણા વિદ્દાતો, તેનાજ જેવી પદવી 
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પર્‌ હતા, તેમના કરતાં તે ખુદ્ધિતી ચપળનામા બહુ ચઢિયાતો નહેતો, 
ત્યારે તેના અ;'મુત વિજયના કારણો ખીત્ત હાવાં ન્નેઈ એ એ સ્પષ છે. 
રૂગ્બિના શિષ્યા પરીટ્દાએમાં વિશેષ વિશેષ પનામા મેળવતા ગયા, તેો- 
પણુ તેથી કઈ તેના વિજયની તુલના કરવાની નથી. અમુક અભ્યાસ- 
કમને વળગી રહી શિદ્દાયુ આપવુ એજ પોતાનું કવ્ય છે એમ તે સમજ- 
તો નહોતો અને એમા તેનો વિજય રલે નહોતો, પરંતુ ખુદ્ધિતી, નીતિની, 
અને ધર્મની કેળવ'યી ઉત્તમ રીતે આપવામાં રથો હતે. એથી જિ'દગીનાં 
ઝ1બ્યા કરવા એના શિખ્યા ઉત્તમ પ્રકાર લાયક થતા. અભ્યાસક્રમનેજ 
વળગી ર્‌ શિક્ષણ આપવુ અને પરીક્ષાને માટે લાયક ડરવા એટલુજ 
શક્ષકનું કજ્ય છે, એ પદ્ધતિના ત અતિશય તિરસ્કાર કરતો વ્યવસ્થા 
રાખવામા તે સખ્ત હતો તે છતા તેની નિશાળ શિખ્યથી પરિપૂર્ણું હતી. તે 
કહતો કે “નિશાળમાં કે અન્ય ઝથળ દગેક પુસ્ષે પોતાના કામમાં પોતે 
વિજયી થશે એવા વિશ્વાસ રાખવા નઈ એ. પોતે ફસેહ નહિ પામે એવો 
વિચાર્‌ કદી લાવવા નાહે” પધાતાની શક્તિને વિષે આ યોગ્ય વિશ્વાસજ 
તેના વિજયનું મૃળ થતુ અને દરક મનુષ્યને વિજય આપનાર એજ છે, 

આર્નાલ્ડ્ના પર્‌ તેના શિ"યના પરમ પૂન્યભાવ હતો તેના ધણાં 
કારના ઘતા, તેમાં મુખ્ય એ થતુ કે તેની આખી જનિદગી અંતિધામક 
હતી. બીજુ કારણુ એ ણતુ કે તે પાતાનુ કરવ્ય ઉત્તમ રીતે સમજતો 
અને હમેશ તેજ પ્રમાણે વાતો. એ ઉપરાંત તેનામાં શિક્ષણુ આપવા 
પર્‌ અનુપમ પ્રેમ હતો અને દરક કૃત્ય ધાસક શૃત્તિથી કરેતો, એક વખત 
તેણું નનૂડુ ખોલવા માટે અને આનાનો ભગ કરવા માટે ઘણા છોકરાઓને 
નિશાળમાંથી બરતરકૂ કર્યા અને કશું ક “ આ નિશાળમાં કંઈ ઢ૦૦, 
૩ ૧૦૦, કે ૫૦ છોકરાઓ દાવા જેઈએજ એમ આવશ્યક નથી; પણુ 
એમાં ફ્રિશ્ચષિયન ઝૃદસ્થેો કઈ શકાય એવા રિખ્યો હવા જ્નઈએ એ આન- 
વસ્યક છરે”. અર્ષાત્‌, છોકરાઓની મંખ્યાથી નહિ પણુ તેમનાં લક્ષણુથી 
નિશાળની ખરી મહત્તાતી પરીક્ષા કરવાની છે, 


૪૪૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ૩ને. 


રૂગ્બિમાં સુ'ખ્ય શિક્ષક-રૂગ્મિના જવનથી આનાલ્ડ આખી પૃથ્વી 
ઉપર પ્રસિદ્ધ થયા છે. ઇ સ. ૧૮૨૮ના ઓગ"ટ માસથી ઇદ. સ 
૧૮૪૨ના જીનની ૧૨મી તારીખ સુધી તે ડગ્બિમા મુખ્ય રિકહ્યક રથો 
તે સમયની કેળવષ્યીની 1્થાતિમાં ભારે ઞુધાગ। ફરવાની જરર્‌ છતી. માત્ર 
લૅટિન કે મીક ભાષા શિખવવા પરજ વિશેષ લક્ષ અપાત્‌, તેથી ધણા 
લોકોને એ સાન આગળ જતાં બહુ ઉપયોગી ન હોવાથી કળવણી પર 
તિરસ્કાર આવતે. તેમજ ધામિ ક શિક્ષણના અભાવથી પણ તેવાજ તિર્‌- 
રકાર આવતે. રૂગ્બિના હેડ માસ્તરને નિશાળના ધારા અને બધારૃણૂમા 
પ્રચ્છે તેવા ફેરફાર કરવાની છૂટ €તી. નિશાળની વ્યવસ્કા કરવાના કામને 
માર્નોલ્ડ રા#તયવડીવટ જેવુ સમજતો સામાજિક અન રાજઝ#ીય તેમ% 
ધામિક બાબતોના પોતાના વિચારે।માંવી વષગ વિચાર નિશાળની વ્યવર્થામા 
તે અમક્માં મ્રષ્ટી શકયો. તેના મનમા સામાજિક દૃછ રિવાજ્ત રમી રહ્યા હતા 
તેથી તે નિશાળીઆઓની સ્વાશ્રબ્રતિ અને અવિચારી ઉચાઉપણ *ત% અટકાવ- 
વાનો પ્રયાસ કરતો, ધનાઢય પુસ્ષાનાં છોકરા ગરીય છોકરાં તરક ગર્ન, 
ઉહદ્દતાઈ) અતે દિલસોજ્નો અભાવ દશાંવનાં તે તેનાથી ખમાતૃ ર્નાહે અને 
તે અટકાવવા પ્રયત્ન કરતો, તેમજ કાયદા તરક પ્રજ્યભાવ અને દરિદ્ર પુરુષો 
તરફ લાગણી તે જમાનામા બહુ જવામાં આવતાં તહોતા, તે શિ"્યવગ- 
તી અંદર ઉત્તજવાં, એ તે પોતાની મુખ્ય ફરજ સમજતો છોકરાના દુગુણો 
આગળ જતાં સામાજિક દુગેણો થશે અમ સમજી તે તેમનુ સમૃવ ઊન્મૂલન કરવા 
મથતો, પરસ્પર વતેનમાં તેમજ ગુરુ તરફના વતનમાં ધર્મ અને તત્ત્વમાનના 
ઉત્તમ સિદ્ધાન્તાો સમાયલા છે એમ તે તેમને સમ”નવતેો. વ્યવસ્થા સાચવ- 
વામાં તે ઘણા દઢ છતો. પોતાતી ભૂલ થયલી માલમ પડે તા તે સુધારતો 
ને કબૂલ કરતો, પરતુ વ્યવસ્થાના સિદ્ધાન્તામાંથી તે લગાર પણુ ચરિત 
થતો નહછિ. તે દઢતા અને પ્રેમનું વિચિત્ર રીતે સમીલત કરતો, કેટલાક 
પુસ્ષ વ્વયસ્થા રાખવાનું કામ કળા અને પહાંચથી ક? છે તે તે દઢતા અને 
પ્રેમતી મિલાવટથી કરતો. આરંભમાં જેએ વિરુદ્દ હતા તેએ અન્તે તેને 
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ચઢાવા લાગ્યા, નિશાળ અને આર્નાટ્ડ એકરૂપ થયા હતાં. નિશાળમાં જે 
ઉત્તમ ગુણો જવામાં આવતા તે તેનાજ ણતા. તેમજ જે દોષો જણાતા તે 
પણુ તેનાજ હતા તે જેટલી પોતાના અસિમ્ટન્ટોતી સંમતિ લેતો તેટલી 
ભાગ્યેજ કેઈ હૈય માસ્તર લેતા હોય, એમ કરવામાં તેનો હેતુ એ હતો 
એસિસ્ટન્ટોનુ મડળ બુદ્ધિશાળી, ચાલાક, અને કતવ્ય સમજનાર્‌ બનાવવુ કૈ 
પાતે ન હેય ત્યારે નિશાળ એવીને એ જ સારી રીતે ચાલે. તેમની મહત્તા 
વધાર]ી અતે શાળા પર્‌ તેમનો પ્રેમ વધારવો, એ તે મુખ્ય ધર્મ સમજતો. 
એક માસ્તર વિધે તે કહે છે ક “ નિશાળમાં છોકરાઓ મારા કરતા 
એને લીધ વધાર આવે છે *મેથી મતે જેટલે આનન્દ થાય છે તેટલે બીન્ન 
કશાથી થતો નથી,” નિશાળના ૬?ક કામમાં તે પોતાના હાથ નીચેના 
રિહ્મકોની ગમતિ લેતા દરેક ત્રણુ અઠવાડીએ તે શિક્ષકોની સભા ભરતો 
અને તેમાં નિશાળતી બધી બાબતો વિષે ચચાં ચસ્ાવતો, દરેક શિક્ષકને 
પોતાના વિચારે। નિશાળના ધારાનુ ઉલ્તધન ન થાય એડી રીતે સ્વતન્ત્રતાથી 
દર્શાવવાની છૂ હતી કટલીક વાર્‌ મત લેવાતા બાતૉલ્ડની સામા ઘણાં 
મત પડવાથી તેતુ ધારેલુ રદ જતુ થતુ 

છાકરાઓ તરક્તી તેની વતણુકમાજ બહધા તેનો વિજય રહ્યા હતો. 
તેમનામાં મર્દદધક્િક્ષણુ ઉત્પન્ન કરવા એજ તેનો મુખ્ય ઉદેશ હતો. તેથી 
જેટલુ છોકરાએ કરી શકે તેય્લુ તે તેમનીજ પાસે કરાવતો, પોતે તે- 
મને માટે કરતો નહિ તે છોકરાઓને પ્રામાણિક એને સયશીલ સમજતો 
અને તેમને પોતે માન આપા તેમનામાં સ્વાભિમાન પરતો. “ હુ તમારાં 
ડથાપખુ અને ચિત્ત પર ભરોસો રાખ્યુ છુ”, એમ તે ધણીવાર તેમને 
કહેતા તેમને સત્યવાદી ધારી લેતો અને જેનામાં અસત્યતા સિદ્ધ થાય 
તને તે ભારેમાં ભારે શિહ્દા કર્યા વિના રહેતો નહિ. તે શિષ્યને કહેતો 
% “તમે એમ કહે॥ હો તો બસ છે ખેશક હ તમાર્‌ વચન 
માનુ ખુ” આ ઉપરથી છેોકરાએમાં એડ સામાન્ય લાગણી ઉત્પન્ન થઈ 
"ૃ આરનોલ્ડની પામે જૂડ બોલવુ એ શરમભરેલુ છે, તે હમેશ આપણું 


૪૪૨ રિક્ષણુશાસ્્રના મૃળતત્ત્વ ખંડ 9જે, 


વચન સત્ય માને છે બીજ નિશાળના શિષ્યો કરતા તેના શિષ્યોમાં 
જાદાંજ લટ્ટાણુ ન્નેવામાં આવતા તેઓ વિચારશીલ, મર્દા “વાળા, અને 
કતેવ્યની લાગણીવાળા હતા આવા ગુખોા અગાઉ ધણા વર્ષ સુધી શિષ્ય- 
વર્ગમાં ન્નેવામાં આવ્યા નહાતા 

આનીલ્ડના વિજયના મુખ્ય કારણોઃ -- 

૧. છોકરાઓના લક્ષગર્છુ સૂક્ષ્મ રાન --સ્ટન્લિ કહે છે કે છે।ક- 
રાએનાં લક્ષણુ અને કૃત્યો, સામોન્ય માણસો સમજી શકતા નથી, 
તેનું તે પૂરેપૂરૂ જ્ઞાન મેળવી ઉપયોગ કરનો! તે એવે વીદ્દણુ દરિવાળેો હતો 
કૃ નિશાળતા દરેક છોડરાતી મુખમૃદ્રા અને રીતભાતથી તે વાકેક હતો એક- 
વાર તેણે એક શિક્ષકને કહ્યુ, “ તમે આ બે છોકરાઓને અગાઉ કદી 
સાથે જ્નેયા હતા ? મે ફદી જયા નવી. તેઓની સાબત બઆરીક નજરથી 
નનેયાં કરજ્ને, છે।કરાનાં લહ્નણુ પર સાબતથી જે! અસર થાય છે એવી 
ખીન્ન ફશાથી થતી નથી. ” કેટલાક છોકરાઓને તેમના સટાપ્યાયીઓ 
પત્થર જેવા સમજતા, પરતુ આનેવ્ડના ઉપદશ એવો પ્રભળ «તો કે તે 
પત્થરો પણુ પીગળતા. છોકરાઓ પાતાના વિચાર? અને લાગશીઓ સમજે 
તેના કરતાં પણુ વધારે સારી રીતે તે સમજતો ઇતોા, એડી તેની મનૃષ્યના 
સ્વભાવની પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈથતી સ;ગુણ્‌ અને દુગખ્નાં ખીશ્તે સફળ 
થાય તે પહેલાં તેએવી હોશિયારીથી શોધી કારતો "ક ઘણીવાર કોઈએ ધાયી 
ન હોય એવાં તેણે કહેલાં પરિણામો જેઈ લેકે તેને ભવિષ્યવાદી કહેતા 
હતા. આવા ગુણુવાળા પુરુષને પાતાના ધધામાં ફત્તેહ મળે એમાં શી” 
નવાઈ? નિશાળમાં ઘણી ખામી વિષે તે સર ટી. પેમ્લીને એક પત્રમાં 
ફૂરિયાદ કરે છે, પણુ તેમાંજ લમે છે કરે “આવા અધાર્‌ામાં પગુ કેટલાક 
પ્રકાશિત તારાઓ છે તેથી કામ કરવામાં ઉરજન મળે છે”. છેફરાઓને 
પૂન્યભાવ તેના પર ઘણો અર્ભૃત ૨21 સ્ડન્લિ એક છે।કરાને વિષે લખે 
છે કે આર્નોલ્ડ તરક તેના પૂન્યભાવ એટલે બધો છે કે તેતી ખાતર 
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૨, જ્યવસ્થા અને નિયમન-ઉપલા ધોરણોમાં તે જેમ બને તેમ 
ઓછી શિક્ષા કરતો માયાળપઝ અતે ઉત્તેજનથી તે છોકરાઓની ઊંચી 
જૃત્તિઓને પ્રેરતા કે તેથી અપરાધનાં મૂળાનુજ નિકન્દન થતુ. બાહ્યાવસ્થાને 
શારીરિક શિક્ષા અનુકળ છે તેવી તે ફર ૫૩ તો કર્‌], પણુ જે છોકરાં 
ખાહ્યાવમ્થા કરતા ઉચ્ચ ઊંત્ત દર્શાવ તેમન તેમાંથી મુક્ત કરવાં. માત્ર 
દુઝુણાને અટકાવવા એટલાજ તેના ઉટશ નહોતા છોકરાઓને તે તરફ 
તિરસ્કાર ૬ત્તિ ઉત્પસત થાય એવડી કેળવખી આપડી, એ તે પોતાની ફરજ 
સમજતો, સવ થી ગચા ધારણના છાકરાએને તે શાળામાં કેટલેક અધિકાર 
આપતો. તે કહેતો કે તમે લ*્ડરના ક નાકાયેન્યના અધિકારી હો એમ 
સમજવ જેમ વિચારતા હા તે] રીતે બાલવાની કૈ વવાની તમાશમાં 
[હેમત નહિ હોય તો તમે દીચકારા ગખાશે।. જેવા ગુનાને માટે સામાન્ય 
રીતે નિશાળમાવી કારી મકવામા ન આવે તેવા ગુના માઢ તે કાઢી 
મૂકતા, તેથી કેટલીક વખ1 લોકો તેના પર ગસ્ય થતા, તેનો સિદ્દાન્ત 
એવો હતો કે જે છોકરાને નિશાળમાં ર?વાથી લાભ ન થાય એવુ હોય 
તેને કાઢી મૂકવા એ વધાર સાર્‌ છે, ન એમાં ડઈ શરમ ન ગણવી 
ન્નેઈ અ ભારે ગુના માટ તે ન્ન”ર રીતે અને ગંભીરતાવી નિશાળમાંથી 
કાઢી મૂકતા 

૩. શિક્ષણ --તેના વિચાર પ્રમાણે બધા પાઠમાં નીતિનો બોધ 
આપી શકાય નિશાળમાં ન્ઞાનનુ સામાન્ય ધારણુ શેવું કરવુ એ વિષે 
તેની ઇચ્છા એવી પ્રબળ «તી ક એઃ૮ તેના મૃખ્ય ઉદેશ ઈ€ાય એવુ 
જણાતુ. સામાન્ય રીતે નીતિ “ઝત ગાનના ગધાગ હોય છે એવો તેનો 
નિશ્ચિત મત ટતા હોશિયારી કરતાં તે ઉવાગતે વધારે કીમતી ગણતો. 
તેની શિક્ષશુપદ્ધતિ ઘણીજ રાસક છતી. ઉતિયસ ને ભૂંગાળનો પરસ્પર 
ગૅ્ળધ ન્નેડ્વાનો તે દઢ હિમાયતી છતો. દાખલા તરીકે “ સસ વષ'ના 
વિત્રહુ માં તે ભ્ગોળતી સાથે વિસ્નયના ્પ્રાતકાસને નડતો છણુંનિળીલન 
ની ફ્તેણનેો કમ લક્ષમાં લઈ તે જમ્‌નિના કુદરતી સ્વરૂપની ઝુખ્ય હકી* 


૪૪૪ શિક્જણુશાસ્રનાં મૂળતર્વ, ખડ ૩નને. 


કત કાળા પાટીઆ પર ચાક વડે લખતો અને હુંતિબાલે જે રસ્તે 
ફતે% મેળવી હતી તેજ રસ્તે મહાન્‌ ફેડરિકના વિજ્ય થવો છે એમ 
દર્શાવતો. સૈૌકેટીસની પડે ત પ્રશ્ન પૂછવાની પદ્ધતિનો ઉત્તમ ઉપયાગ કરી 
શકતો, શટીન્લિ કહે છે કે પ્રત્યેક છોકરાની ખરુદ્ધિ ન્નગ્રત્‌ થઈ કેળવાય એવા 
રીતે તે શિખવતો હતો અને સામાન્ય રીતે સારા જવાબના ઇનામ 
તરીકરેજ કઈ પણુ થ૪ીકત કહો દેતો, નહિકર્‌ બધી હકીકત છોકરાઓ 
પાસેજ કઢાવતેો, 

તેણે ઉપદેશતા પાંચ થન્થો, શેમના પ'તિટાસ, અને બીન પગુ 
ગ્રન્થો રચ્યા ટતા, પરતુ તેતી કીર્તિ તેના ત્રન્થાથી અમર થક છે તેથા 
વિશેષ તેના શિક્ષણુથી થઈ છે એ શિક્ષણ આઢટવુ બ'$ વિજયા થયું 
તેનાં મુખ્ય કારખા ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણ ( ૧ ) પોતાની શક્તિન વિષે 
વિશ્રાસ, (૨ ) અતાકષક અતે ગગ્કારક ચારિત્ર્ય, (૩ ) ધામિક જવન, 
(૪ ) કતબ્યની ઉંચી સમજ, ( પ) પાતાના કામમાં અત્યાસક્તિ, (૬) 
રિષ્યના સ્વભાવને! પરિચય અતે તેતી પરીઠ્વા કરવાની ચતુર્‌ાપ્, (9) 
પ્રેમમૃત્તિ, અને ( ૮ ) દઢતા હતા. 


ધિપાતાસરરાઇ 


ત્રકરણુ ૧૫. 





જજ 
વ્યાવહારિક. સચના. 
“આન નન્નનનન 
આ પુસ્તકમાં જ્કવહારો!પયોગી ફ્ચના ધણી છે--આ પુસ્તક- 
ને “શિક્ષણ શાસનનાં મૂળાતત્વ ' એવી નનો આપવામા આવી છે, તે 
ઉપરથી કેટલાકતે ભ્રાન્તિ થાય ક્રે એમાં વિષયનું શાસ્્રીય નિરૂપણુજ હશે; 
ભ્યવહારોપયોગી સૂચના નહિ હોય, પરતુ પૂર્ણુ પુસ્તક વાચનારને ખાતરી 


વ્યાવહારિક્ર સચનાં. ૪૪૫ 


થશે કે સ્ધળે સ્થળે એ]! ઝચતાએ કરવામાં આડી છે. દાખલા તરીક આ 
ભાગના ૮મા મ્રકરણુ્માં બ શિક્ષણુપદતિના વિવચનમા વ્યાકરણુનો વિષય 
પૃથકરણપદ્દતિથી કેડી રીતે શિખ શકાય તેનું વિગતવાર વર્ણન છે. 
તેમજ 'સ્મરણ્શક્તિ'ના પ્રકરખ્‌માં સાદ્સ્ય તે વિરાધના નિયમથી એ શક્તિ 
કવી રીતે કળ! શકાય છે તે દર્શાવ્યુ છે વળી સુપ્ત ગસ્કારના ઉદ્બોધ 
કરી રીતે કરાવાય છે તે પખ “ષટિશન આવ શા ટ'તી સાલના દાખલા 
આપી બતાવ્યુ છે. પહેલા ભાગમાં ૮મા ને ૯મા પ્રકરણામાં દરેક વિધયના 
શિક્ષણમા કુઈ કઈ સામાન્ય ખામીઓ ન્તવામા આવે છે તે વિસ્તારપૂર્વક 
દર્શાવ્યુ છે ખીન્ન લ્રાગમા “શિટ્દાણતી વૃક્તિઓ ના પ્રકરણુમાં અનેક 
દાખલાઓ “માપી યુક્તિઓનું વિવચન ક4 છે તેમજ જુદા જુદા વિષયોતા 
શિહ્મગને લગતા પ્રકરણામાં અનેક વ્યાવજારેક મંચના છે આ બધી 
મચના કરવામા ૧ર વષના ડ્રેનિગ ડાલેજના અનુભવ ઘણા ઉપયાગી 
થઈ પખો છે આ પ્રમાણ આ પુર1કમાં માત્ર શાસ્્રીય નિરૂપણ નથી; 
પરંતુ શાસ્ત્રના નિયમોને વ્યવહારમાં કેવી રીતે મૃષ્ટી શકાય તે સ્થળે સ્થળે 
દર્શાવવામાં આવ્યુ છે 

શાગ્ન ને કળાનો પરસ્પર સેબધ--પુસ્તકના આરભમાંજ વિ 
બેચન કરવ છે તે પ્રમાણ શાસ્રનું કામ કાઈ પખ્‌ વિષયન લગતા નિયમે। 
તાર્વવાનુ છે અન કલાનું કામ એ નિયમોને અનુભવમા મૂકવાનું છે. માત્ર 
નિયમો! ન્નણુવાથી એટલે શાસ્ત્રીય નાન મેળવવાથી કેઈ પણ્‌ વિષયનું 
ન્તઈએ તેવુ નાન મેળડી શકાતુ નથી તે નિયમોને દાખલાઓમાં લાગુ 
પાડવાથી નિયમો મન પર્‌ બરાબર ડસ છે, તેમજ તેઆનેો ઉપવ્રોગ 
સમ્ય છે આ પ્રમાણે શાસ્ર અને ફલા પરસ્પર ઞગદ્દ છે અને જે 
પુસ્તકમાં શાસ્ત્રનું નરૂપણુ હાય તે પુસ્।કમા નિયમે। કેવી રીતે અમલમાં 
મૂકવા તે પણુ થોડે ક ઘણે અશે દશાવેલુ હાયજ. 

ખાસ સૃચના--ઉપર બતાવ્યા પ્રમાણે આ પુસ્તકમા સ્થળે સ્થળે 
વ્વવહારાપયોગી અને અનુભવસિદ્ સૃચનાએ આપેલી છે, તેમ છતાં પણુ 


૪૪૬ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ૩૦. 


આ છેહલા પ્રકરણુમા એવી કટલીક વિશેષ સચનાએ કરવી યુકત ધારી છે 


ધંધે વળગતાં પહેલાં વિચાર કરે --અગાઉ કલુ છે કે કોઈ પણુ 
કાંમ માથે લેતા પહેલાં આપણાથી તે થઈ શકશે કે નહિ કે આપણને 
તે કરવુ ગમશે કે નહિ તેના પુખ્ત વિચ'ર કરવે।. જે કામ કરવુ ગમે તે 
કામ કોઈ પણુ પ્રકારે મનુષ્ય કરી શકે છે. તેમા વિશ્ના આવે તો તે દૂર્‌ 
કરી તે પરિસમામ્ત કર્‌ યારેજ તે જપે છે. આ નિયમને અનુસરી 
તમારી જિદમીમાં જે ધધ વળગા તે ધધા મ્રિય થઈ પડશે કે નહિ અને 
તેમાં જેઈતી દ્રવ્યપ્રાપ્તિ થશે કે નહિ તેતા આરભમા વિચાર કરવા. ધધ 


વળગ્યા પછી મન »%#ને કામ કરવુ અને જે કઈ મળ વેથી ગતોષ માનવે. 


કામ કરવું એટલે ઉત્તમ રીતે કર્તું-કાર્ઈ પગ્‌ કામ ઉત્તમ 
રીતે કરીએ ત્યારેજ તે કયુ ફઈૈવાય મનુ'મે (મેશ ઉગ્ચનમ આદર દૃદ્દિ- 
સમીપ રાખી વવ. ગમે તેવુ કામ કર્યા કરતા ત કરવુ સારૂ 

શિક્ષક થતા પહેલાં શક્તિ તે કવવ્યનિષ્ટઠતાનો વિચાર કરા- 
આ નિયમો પ્રમાણે શિક્ષકે શિક્ષકનો ધધા પતદ કરવા પહેલાં વિચાર 
કરવો કે એ કામ મારાથી બરાબર થશે ખડ અતે એમાં મને જે મળશે 
તેથી મતે મતોષ મળશે ? જેઓ એ ધધા કરવા તૈયાર થયા છે તેમણે 
એ કામ બરાબર કરવાની પાતાની શક્તિતો ને જે કઈ મળે તેથી ગંતુણટ 
રડી કર્તવ્યનિક રહેવાનો વિચાર કયાંજ હશે એમ લોકા ધાર તો તેમાં 
તેમના કરછ દોપ છે ? 

ઉઘોગ કરી સંતોષ રાખો --મવૃપ્યમાત સુખને માટે તકને 
છે. કોઈ એક સ્થિતિમાં સુખ માને છે તા કાઈ બીજી ન્થિતિમાં માને છે. 
પરતુ વિચાર્‌ કરતા જણાશે કે ગુખદઃ ખના વિચાર મૃકાબલેજ કરવાનો 
છે. સપૂર્ણુ સુખ કે દુ"ખ જેવુ કઈ છેજ નહિ. કોઈ સ્થિતિમાં એકાદ લાભ 
છે તો અન્ય ગેરલાભા પણુ દશેજ. ઈકરે ન્યાય અને સમદદિધી તુલના 
કરી ઉઘે।મનાં ફળ સવૈત્ર સમાનજ કર્યી છુ. 


વ્યાવહારિક મચના. 


ઝુસપદતું ગાર્વ જાળવે। --સારાંશ એ કે શિક્ષકનો ધધો સ્રીકારે 
તો એમ માનન કે એ ધા ખીન કાઈ પગ ધધાથી ઊતરતો નથી 
એટલુજ નહિ, પણુ સવંથી ઉત્તમ છે. વિદ્યા અને વિનય સર્વ ઝંપત્તિનું 
મૂળ છે અને એથીજ સનુપ્યમાં મનુખ્યત્ત આવ છે આગામિતી પન્નમાં 
એ મનુષ્યત્વ આણુનારા તમે છો ને એ રીતે દેશના કલ્યાણુનો મૃખ્ય 
આધાર પ'ગુ તમેજ છો, એ વિષે આગતા પ્રકરણોમાં લબાખગુથી વિવેચન 
કયું છે, અને ગુસ્પદનુ ગોરવ “કે! રીતે જળવાય તે પાગ્‌ દર્શાવ્યું છે 

શિષ્યજીવન--હમેશ શિ'યજવન કાયમ રાખવુ, શિખવવાના વિષયે।- 
નું સાર્‌ નાન મેળવવુ, અતે બહશ્રુનપાખ કેળવવુ 

પાઠની ને પદ્ધતિની તૈયારી ---કામતી તેયારી કર્યા વગર કાઈ 
પણુ દિવસ વગમાં જવું નહિ શિદ્મકો પાસે નોંધ કઢાવવાનેો ગએ ઉદેશ 
છે શિખતવાનેો વિષય બરાબર જેઈ જતા ને તેનુ સંપૂર્યુ સાન મેળવવા 
અન્ય પૃસ્તક્રાના ઉપયોગ કરવા જરૂરતો હોય તેટલે! કરવે।. ત્યાર્પષ્ટી 
એ નાન શિ'યના મનમાં કેવી રીને ઉતાર્વૃ તેનો એટલે શિશ્ચગુપદ્ધતિનો 
વિચા? ડરવે!. કેટલુ નાત આપવૃ અતે તે કે! રીતે આપવુ તે બંને 
ખાખતમા અધિકારના વિચાર કરવા, પાત્રને અનુસારે નાન આપવુ અને 
પદ્દતિ ચોજડળી. એકજ વિષયનું એમ ઉત્તરાત્તર ચઢ્તૃુ નાત આપવું ને 
જ$ર્‌ પડે ત્યાં પદ્ધતિ ખદલડળી, દાખતા તરીકે ચાથી ચાપડીનાો ને સાતમી 
ચોપડીનો એક વાચન પાઠ લા પાત્રને અનુસારે તેમાં કે! રીતે ફેરફાર 
કરવો પડે છે તે એવા દાખલાથી સમન્નશે 

ચોથી ચોપડી, પાઠ ર૧માનું વાચનઃ-આરૅભ પ્રશ્ન ધારે 
ચાથી ચાપડીના ૨૧મો પાઠે શિખવવાનો છે નવે! પાઠ આરભનવાં પહેલાં 
ગયે દિવમે પાછલો પાડે શિખગ્યો તે મત પર ઠે"પા છે કે ર્નાટે તેની 
ખાતરી કરવા થોડાક પ્ર“તે। પ્રછવા.---ગ્હધ વખતે તમે જયાનંદને! પાઠે 
વાંચ્યો. જયાનદન તમે કેવા છોકરો કહેશે ? સારે કહે તો પૃષવુ કે એના- 


૧. 


મા તમે શુ શું સારં જઞયું? એ બધામાં સહ્થી સાફ શુ? “વકાઈ જવુ' 


૪૪૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ. ખેડ ફળને, 


એટલે શુ ? નવુ વાક્ય બનાવો ને તેમાં એ શબ્દો વાપરે. આ પ્રમાણે 
થઈ ગયલા પાઠેતી હ૪ીકતના તથા તેમાંની ભાષાના એકમે પ્રશ્નો 
પૃછવા, સારા જવાબ મળે તો રાજી થવુ કે આપણા શિક્ષણુના સંસ્કાર 
સારા પખા છે, યોગ્ય જવાબ ન મળે તો આપણા શિક્ષણુમાં ખામી છે 
એમ સમજ તે સુધારવાતે। પ્રયત્ન કરવા. ખને ત્યાસુધી નબળા છોકરા- 
એઓ પાસે ઉત્તર મેળવવા પ્રયત્ન કરવો, આ આત્મપરીક્ષગુ થયુ. આપ'મરા 
કામની આપણેજ પરીક્ષા કીધી એ પરીક્ષ! યોગ્ય રીતે કરશો તો સુધારે 
સહેલાઈ થી થઈ શકશે. 

નવા પાઠનું વાચન--થવે નવા પાઠ (૨૧મો ) વચાવવા વગે- 
શિક્ષકે કયા છોકરા કયા વિષયમાં નબળા છે તે ન્નણુવુજ જઈ એ. વાચન- 
માં જે નબળા હોય તેમને સુધારવા પર્‌ ખાસ લક્ષ આપવુ. એવા છોકરા 
પાસે મ્રથમ વચાવવુ. પોતે પાઠે વાંચી કયા શબ્દો ખાટા વાચવાને। સંભવ 
છે તેની યાદી કરી રાખવી, દાખલા તરી%્ આ પાઠેમા-પત્તા, રાજ્સેવા, 
વિક્રમાજત, વ્યવસ્થા, પથ્ટાવત, નિર્દોષ, ર્‌!જભક્ત, શ્રાવક, સ્4સ્વ, 
સુપરત,--આ શખ્દોના ઉચ્ચાર્મા ભૂલ થવાતો મભવ છે, ન્નેડાક્ષરોના 
ઉચ્ચારમાં, સ, શ, ને ષ, તેમજ ત ને ટ (પારસીના ને વાણીઆના છેકરા- 
ઓમાં મૃખ્યત્વે ) ના ઉચ્ચારમાં ભૂક્ત થાય, માટે તે પર લક્ષ આપવુ. શ] 
કરવા ખાલહત્યા કરા છો ?' “ધન્ય છે એડી ધાવને !' આ વાકવો બરાબર 
વૈંચ'વવાં. ૪થી ચાપડીનો વગે છે, એટલે કઈક સરળતાથી વાંચવાની ટેવ 
આવેલી હોવીજ ભ્નેઈ એ, તેમજ વણનો ઉચ્ચાર પણુ અશુદ્ધ નજ જેઈએ. 
છતાં કેટલાંક છ્ોકરાંમા એના રોષો હોય તો તે તરફ ષ્યાન આપી 
સુધારવાં, પાંચપાંચ, સાતસાત લીટીથી ઓછુ વચાવવુ નહિ. વાંચતાં 
અમુક શબ્દ બેવાર ખોલે કે અમુક શબ્દ રડી જય, અમુક ઉચ્ચાર અશુદ્ધ 
હોય, ખોટા શબ્દો પર ભારમક્ે ને યોગ્ય શ”્લ્તેઃપર્‌ ભાર્‌ ન મૂકે, વિર્‌ામ- 
ચિઈ પ્રમાણે અટકે નાહિ-આવા અનેક દાવો થવાનો સંભત છે. આ 


પ. 


ધોરણુમાં તે એછે છે; પરંતુ ઉપલ્ાં ધારણોમાં પણુ ફોઈફે કેોઈફ છેફરાં 


ન 


વ્યાવહારિક ઝચના ૪૪૯ 


નખળાં હોય, એટલે એવા દોષ થાયજ વાંચતાં વાંચતાં વાક્ય પૂરં કયા 
પહેલાં શિક્ષકે આવી ભૂલો! સુધરાતવા કદી પણુ છોકરાંને અટકાવવાં નહિ. 
વાકય પૂર્‌ થાય ત્યારેજ તેણે કરેલી ભૂલે! બીન્ન છે।કરા પાસે સુધરાવવી, 
પોતે કટી ન દેવી આથી ખધા છોકરાંનું ષ્યાન પાઠેમાં રહેશે પ્રથમ 
નબળાં છોકરા પાસે વચાવવૃ, પછી તેનાથી ચઢતા પાસે, અને પછી ઉપલા 
નંબરના પાસે. સારા છોકરાના વાચન પર ખીન્નનુ લક્ષ ખેંચવૃ મોટે ધાંટે, 
સપણ ઉચ્ચારે, અન હાથમા પૃસ્તક ન છાય તોપણ સમઃનય એવી ચીતે 
વાચવાની રેવ પાડવી બદ કડપથી વાચૅ તે ઉત્તમ એવા ભૃલભરેલે 
વિચાર મનમાંવી દૂર કરવો સમજ વાંચવાની ટેવ પા'વી. એજ ભાવપૂવક 
વાચન સમજીને વાચશે એટલે નયા ધામા બદલવાની જરર ઉરે ત્યાં ધાંટે 
બદલશે ન જે શખ્દ પર્‌ ભાર્‌ કકવાતી જરૂર *ગે તે પર્‌ ભાર પણુ મૃકશે. 
જરર્‌ લાગે તો તમારે વાચી બતાવવુ વાચનને માટે એક કલાક હોય 
તેમાંથી પદર્‌ મિનિટ પા& વાચવા માટ સાધારણ રીતે પ્રતી ગણી શકાય, 

મતલખ વિષે પ્ર?તે। -વાચી રહ્યા પછી ગેનો પા& છે તે કઈ 
સમજ્યા છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા મતલખને લગતા ત્રણચાર પ્રશ્ન 
પૃછવા પત્તા કોણ હતી ? તેણે ર] કય ? વગરે. 

સમજીતી--પછી શિક્ષક આરભથી દરક વાક્ય મોથી વાચતા જવુ 
ને તેમા જે જે પ્રશ્નો વા લાયક હાય તે પ્રઠવા-વ્યાકરણુ ને વ્યુત્પાત્તિ- 
ને! સંબધ વાચન સાથે જ્નય્યા વિના રહેવુ નાદે મથાળે વદન ૬૨1 
રાઝલેલા એ શખ્દો છે તના અર્થ પાઠ પૃરા થયા પછીજ પૃછવો, 
પહેલાં નહિ. “નઠારા ૭દમા પડથા'-એના અવ પૂછવો “છ'દ' શખ્દનેો અથ 
નવાં વાકયો બનાવી સમન્નવવો --' તેને દા૩ પીવાના ૭દ લાગ્યો છે ', “ તે 
અડીણુ ખાવાના ૭દમા પડયો છે.' આમ “ ૭ન્દ ' શખ્દનો અર્થ કઢાવવો. 
આવા વાકયો સાંભળી “ નઠારી ટેવ ', “ વ્યસન ', એવા શખ્દો છોકરાઓ 
આપી શકશે, પછી પૂછવુ કે ' નઠારા ૭૬માં પડવો ' એમાં કુયુ વિજ્ેષણ્‌ ન 


૪૫૦ [ેકહ્ષણ્શાસ્ત્રનાં મૃળતન્વ, ખંડ ડન્ન, 


મૂકીએ તો ચાલે એમ છે ? એને “ વિશેષણુ ' શા માટે કહે છે? “વિશેષણુ' 
શબ્દ પાટીઆ પર લખાવી એવી નતડણી પર્‌ લક્ષ ખેચા “ચયવસ્થા' શખ્દના 
અથે એજ પ્રમાણે શિખવે --“ વર્ગમાં સારી વ્યવસ્થા છે, છોકરાએ! 
શાન્ત રીતે પાતાનું કામ ડરે છેઃ; “આ વગેમાં ખીલકુલ વ્યવસ્થા 
નથી; છોકરાએ ધાંટાધાટ કરે છે '. “ વ્યવસ્થા ' શબ્દ કયા ક્રિયાપદ 
સાથે મંખંધ રાખે છે ₹* “ પટાવત' એટલે ચું ? ન આવડે તો પાઠેને 


અન્તે અધર્‌ શખરાના અર્થ આપ્યા છે તે પર લક્ષ ખેચવુ. “ ઠાર મારી” 
નો અથે સમન્નવવેો, “ આયી ' ક્રિયાપદનો કર્તા ક્યે! છે ₹ “ વય ' એટલે 


શુ? “તેની વય ૭ વરસની થતી? એમ કહેવાય કે નદિ? “હમેશાં 'ને 
સબંધ કેની સાથે છે એ ઉદેશ્યનો કે વિધયનેો વધારા કરે છે ? “વિધેય' 
કચ છે? એને વિધેય શા માટે કહે છે ? “ દ્વાવો કરે ' એટલે શુ? શેને 
માટે દાવો કરે ? “ માત્ર એજ ખાળમુ'વર લતો '--એમાં કયો! શબ્દ ન 
વાપરીએ તો ચાલે ? ત્યારે એ શબ્દ શા માટ વાપર્યા છે : હવેની વાત 
ખીન્ન ષરિચ્છેદમાં ( પરેમ્રાક્માં) શા માટે લખી ઝે ? 

સમજીતી સાથે વ્યાકરણુનો સંબંધ--આ પ્રમાણે આખા પાઠેતી 
સમજીતી શિખવવી ઠેકાણે ઠેકાણુ પદ્ચ્છેદ ને વાકયપૃથકરણુના પ્રશ્ને 
પૃષ્તા રહેવા. એથી વાકયે।માં શખ્દ્દો એક બીન્ન સાથે કેવી રીતે નનેડાયલા 
છે, કયા શબ્દનો કાતી સાથે સંબંધ છે તે બરાખર સમન્નશે. કોઈ પણુ 
વાકયનો અથે સમજવા માટે શખ્દો પરસ્પર કડી રીતે સખદ છે તે 
નણુવુજ જેઈએ. કેવળ નિરપેક્ષ શબ્દોથી વાકય ખનતુંજ નથી. માણુસ, 


ઘોડો, ટેખલ, સારો, ખાય છે--આમ ગમે તેમ શખ્દો લખવાથી ફર્ઈ 
વાકય બને છે ? પરસ્પર આકાંક્ષા અને તે આકાક્ષ ધટે એવી, એટલે 


યોગ્યતાવાળી, હોય તોજ વાડય બને છે. શિક્ષકે આ વાત લક્ષમાં રાખી 
શખ્દાનો ગંધ કેવી રીતે છે તે છોકરાને પૃછવુ, વ્યાકરણુનું કામ આ 
મંખંધ ખતાવવાનું છે; માટે સમજુતી સાથે તેના ર્સંખંધ અવશ્ય * જેડવો, 

“જીવ ભેશે' તે “જીવ લીધા વિના રહેશે નહિ' એ બેની વગ્ચે 
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શૈ! તફાવત છે? “અનેક? કોનાથી ઉલટો શબ્દ છે? એવા કેટલાક 
શખ્દ તરફ લક્ષ ખેંચવુ-અધને, અજુગતુ, અનથ, વગેરે. “ ગુસ્સામાં 
ને ગુસ્સામાં' ને “ ગુસ્સામાં” એ ખેના અતમાં શા ફેર છે ? “ વર્ણુન 
આપી શકાય એમ નથી '--શા માટે? કોર્ટ વળુત આપનાં અટકાવ 
છે ? “ ડહ્પાંતનતો પાર્‌ રચા ર્નાહે ?--એવા વાક્યાને બદલે બીન્ન 
શખ્દ્યો મુકાવવા પ્રયત્ન ડરવા ધામં ધીમે છોડરાઆનો ભાષા પર કાખુ 
વધશ, ' મવાડતી ગાદીના ખઃ્‌ વારસ આ કાત મરાયા સાલળા'--અમા 
ને “નૈ મારી માના ધાઢા સાભળ્વા ' અમા શે ડફર છ # “ સ,ભળા' ને 
' સાંભળ્યા ' એ ખે વચ્ચ શા ફર છે તે સમકનવવુ. અફની વાક4 અધુરૂ 
રહે છે, બીજથી પૂરૂ થાય છે. વળી “સુ સાભળ્ડુ અવા ગ્રશ્ન પૂછી 
કર્મમાં પણુ કેવો તફાવત છે તે તરફ સહજ ખ્યાન ખેંચવું, આ ધાર્ષ્યુમાં 
સાદુ પદચ્છેદ છે અંટલે આ બાબત [શષ્યન શા માટ શિખવવી અમ 
ધારવું યુક્ત નથી બને સ્થળ 1;યાના પૃર્ક શુ છે તે ફઢાવવુ કયા ન 
કેયાપૂરક એ આ ધારણુમા શિખવવાવતું છ એકમા * મેત્રાડતી ગાદીના 
ખરા વાર્સ આ રીત મરાયા ' એટલુ તે બીનમમાં “ ઘાઢા ? કે “ મારી 
માનો ધાટો' એટલુ ક્યાપૂર્ક છે. પહલામાં “ મરાયા અ સાંભળી ' એમ 
'એ' શબ્દ આખા વાક્યન બદલ મૃકાં શકાય--ાક્વાપૂર્ક શબ્દ હાય 
તેમજ વાકય પણુ હોય એ પર્‌ લહ્ન "ચવુ. આ રાત આગળ [શખવવુ- 
“ શ્રાવફ' (આપણે ધગીવાર્‌ “સાવક કે “શાવક' કફડાએ વાઅ પણુ ખર 
રાબ્દ “ શ્રાવક' છે), “સાડક', “સવસ્વ', 'સુપરત', “ચચાય', વગર શબ્દાના 
અડે શિખવવા. “ર્જપુત' ને “ ર્જપુતાણી' શખ્દના અમા સા ફેર છે ₹ એવા 
ખીજ શબ્સ્ત માગવા. “પન્ના તે પન્નુ કે હારાજ હતા' -એ વાક્યતા ખુબી 
સમજાવવી, ઉપર આવેલો “સાકક' શબ્દ એ વાક્યના ભાવ મનમાં 
ઠેસાવવા માટે વાપરવા. આવી રીત બીન્ન અનેક ગ્ર'નો પૂછા શકાય, 
પાત્રનો, ને વખતનો 1વચાર્‌ કરી કામ કરવુ. 

હમેશ સમજુતી સાથે આ ગ્રેમાણુ વ્યાકર્ણુનો મંખંધ જ્ડવાથી 


૪૫૨ શિક્ષણુશાસ્તતા મૂળતત્ત્ત. ખંડ ટને. 


વ્યાકર્ણુના વિષયની અગત્ય શિક્ષકના તેમજ છેોકરાંના લક્ષમાં આવશે, 
અને ભાલ એ વિષય જેતેો। ગુ'ક લાગ છે તેવા લાગશે નહિ 

પાઠના ભાવ વિષે પ્રશ્ન--આ પ્રમાણે પાશ પૃરે કરી તેનો 
ભાવ છોડરાંના મતમાં હેસ્યા છ & નહિ તે “ણુવા થોડાક ગપ્ર?નો પૃ૭- 
વા--પનન્‍્ના કે!ણ હતી ? તેણ રું સાર્‌ કામ કવુ? એ રાજસેવા કે રાજ- 
ભક્તિ કહેવાય તે તરફ લક્ષ ખચવુ, અ રાજનેવા સાધાર'ગુ ટતી ક ઊંચા 
ત્રકારતી શ ઊયા પ્રકારની શા માટ કહો છે ? પાતાના કુવર કરતા રાજ- 
કવર્‌તી એશું વધારે દરકાર કરી તે માટ હવ પાધના મથાળાને! અર્થ 
પ્રછઠવો તે શાજભક્તિની અગત્ય મન પર્‌ ઠસાવ1॥, 

કરી પાઠ વચાત્રવો--આ રીતે પાઠે શિખવ્યા ષછી કરી આખા 
પાઠનું વાચન કરાવવુ, હવે છાકરાંએ વધારે સારી રીતે વાંચવાજ જેઈ એ. 
કયા શમ્દો પર ભારે મૃક્વા, કયા શ»દા સાથે વાચવા, કયા શખ્દો પર્‌ 
ભાર્‌ ન મૃકવો, એ બધુ બહુ સારી રીતે સમ”તવી શકાશે. 

૭મી ચાપડી; પાઠ હનું વાચન--હવે સાતમી ચાપડીનો એક 
પાઠે લઈ તે પાઠ કેવી રીતે શિખવી શકાય તેનું દગ્દશીન કરીએ. લમો 
“અધિકાર'નેો પાઠ લઈ એ. 

સામાન્ય સૂચના બંનેમાં સાસારણ --ચાથી ચાપડીના પાઠમા 
કેટલીક સામાન્ય #ચનાએઓ છં તે લક્ષમાં રાખ. દરેક ધારૃણુમા દરેક 
વિષયમાં કેટલાક છોકરાએ ખાન્ન કરતા નબળા ને પાછળ પડતા હોય છે. 
તેમને એળખી કારી બીશ્નતઓતી સાથે સરખા કરવા એ શિક્ષકનો ધમે છે. 

આરૈભ પ્રસ--પાઠે શરૂ કર] પહેલાં પાઠલા પાઠેમાંથી થોડાક 
પ્રઃનો પૂછવા--મીરાબાઈના ચરિત્રમાથી શો ખોધ લીધા ? “ગિરિધર નામર' 
પ સુ? “બોલમાં બોલમાં ખોમાં રે, રાધામૃષ્ણુ વિના બીજાં ખોલ- 

[' એ લીટીનો તે એની પકઝીતી લીટીનો શે! સંબંધ છે ? ( રાધાકૃષ્ણુ 

પો બીજી બોલવુ તે સાકર શેરડીનો સ્વાદ તજને કડવા લીમડા*ધોળવા 

છે ) આવો સંબંધ છોકરાએ સમન્યા છે કરે નહિ તે જેવુ, પદાથો 
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કે વાક્યાથે વચ્ચ મંબંધ ન ઘટતો હાય ને તે ધટાવવા ઉપમાને આશ્રય 
લેવો પડ ને એ રીતે ઉપમામા પર્યવસાન થાય તો અ4કાર નિદર્રાના કહે- 
વાય-' અવ્પ ખુદ્ધિવાળા હ કયાં ને સ્રયમાંથી ઉત્પન્ન થયલા રધુઓનોા વશ 
ડયા ? એક હોડકા વડે હુ સમુદ્ર તરવા ₹ચ્છુ છુ '--એટલે અશ્પખુહ્ધિવાળો 
રધુનશ વિષે કાવ્ય કરનારો હુ હોડકા વડે સમૃદ્ર તરત્રા ઇચ્છનારના જેતે 
છુ--આ સ્થળે પણુ એવે નિદરીના અવકાર છે, એમ શિક્ષકે જણુવુ 
ન્નઈએ. નણુતો જશે તો કવિતાની ખુખી રસ પડ એવા રીતે મન પર 
ઠૅેસાવી શકશે “મીરાંબાધની કડિતામાં ભક્તિભાવ ને પ્રેમરસ દીપી રવ્યા છે' 
એમ પાઠમાં કહ્યુ છે તેના અથ માંહે આપેલી કવિતા ઉપરથી બરાબર 
સમન્ત્યા છે કૈ નહિ તેની ખાતરી કરવી. 

વાચન--આમ પાછલા પાઠના થોડાક પ્રઃનો પૂછી નવા પાઠૅ શરૂ 
કરવા. આ ધોરણમાં સાતસાત, આઠેઆઠ લીટીઓ વંચાવી શકાશે: 
તેમજ ભાવપૂર્વક વાચવાની આશા પણુ રાખી શકાગે પહેલા પરિચ્છેદમા 
' સાધારણ', “એમ', ' અમલ્ષ અન દોર્‌ ', “ત્યારેજ, “સફળ, 'સમજણુ* 
વાળાં', “એમ ', “ભાળ લેવાનુ કામ અને ન્નખમ', “અમારે માથે”, 
* ઊંચી ન્તતતી ?, * તેમાંજ', “ પ્રીતિ', “ડર, “ગ્રીતિ', ઊચા ધર્મ *-- 
આવા શખ્દ્રો પર સહજ ભાર મૃકાશે, દશેક વિશેષણ ને ક્રિયાવિશેષણો 
પર્‌ તેમજ ઉલટા શખ»દો-નામ, વિશેષણ, વગેરે--પર સહજ ભાર મુકાય 
છે, તે છોકરાઓએ ન્નણવુજ ન્ન્ઈએ, ન નનણુતા હોય તો તે તરક્‌ તેમનું 
પ્યાન ખ'ચવુ. 

પાઠ વંચાવવા પાછળ ખઢુ વખત ગાળવે। નહિ--તીચકાં 
ધારણામા પાઠે વચાવવામા જેટલો વખત ગાળવાની જરૂર હોય છે તેટલે 
વખ] ગાળવાતી અહિં ૦૮રર નથીજ એમ શિક્ષકે નનણુવુ ન્ને', એ. 

સમજીતી--હવે સમજતી વિષે શરૂ કરતા પડેલાં પાઠ શેને વિષે 
છે અને એ પાઠમાં જુદા જદા પરેત્રાક ફરવાના શે! હેતુ છે તે તર્ક 
લક્ષ ખે'ચવુ, 'તમાર્‌ પણુ નિબંધા લખવાના છે માઢ આ પાઠમાં જુદ્દા 


૪૫૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતર્વ. ખંડ ૩ને. 


વૅરેશ્રાકૂ પાડી કેવી રીતે વિચાર દશાવ્યા છે તે પર્‌ ધ્યાન આપા. અધિ- 
કાર્‌ અને અધિકારી શખ્દ્દાના સાધારણુ અયે છોકરાઓ જણે છે. ગામને, 
તાલુકાનો, ન્ત્લ્લાનો, વિભાગનો, ઇલાકાને, દેશનો, આખા રાજ્યનો 
અધિકારી કાણુ છે તે તેઆ જાણે છે. પહેલા પંરેમ્રાફ્માં “ અધિકાર' નો 
અથે “ સાધારણુ માણુસો ' અને “ સમજળણુવાળા માણુસો ' કેવો જુદો 
જદા કરૈ છે તે બતાવ્યુ છે અને કેવી રીતે અધિકાર ચલાવવા તે બતા- 
વ્યુ છે. “ સાધારણુ ' એટલે શુ ? આગળ '“સમજણુવાળા' શખ્દ એનાથી 
ઉલટો વાપયે છે તે તરફ ખ્યાન ખ'ચવુ “સાધારણુ'થી ઉલટો શખ્દ કયા ? 
“અસાધારણ્‌' એટલે સુ? સાધાર્‌ણુ માણુસામા કઈ બીલકુલ સમજણુ 
હોતી નથી, એમ સમજવાતુ નથી; પણુ “ સાધારણુ ' એટલે જેવાં 
ન્તેવામાં આવે છે એવા, ઓછી સમજણુવાળાં. ઘણે ભાગે “સાધારણુ 
માણુસોમાં એમ ગણાય છે ' આમા “ ગણાય છે? ને કર્તા કયે! છે ? 
ક્રિયાવિશેષણુ પણુ નામ તરીકે વપરાય છે તે પર્‌ લહ્ન ખ ચવુ. ' એમ' 
એટલે કેમ ? રાખ્દ કોને બદલે મૃકયો છે ? “ જે અધિફારે ચઢે ..સફળ થયા 
ગણાય '. એ વાક્ય નામતી;, વિશેષણુની, કે અવ્યયતી ગર્‌જ સારે છે #-- 
નામની. યારે એ કેવુ વાક્ય કહેવાય ? “ અમલ ? ને “દોર્‌ 'તી વચ્ચ શે। 
તફાવત છે ? કયા શબ્દના અર્થમાં વિશેષ અભિમાનને અથે સમાયલે 
છે? “સફળ '-એમાં ક્યા ખે શબદ છે? એથી ઉલટુ શુ? વિક્‌ળ, 
નિષ્ફળ, અફળ, “ધર્મ પણુ તેમાંજ છે *--“ધર્ષ' એટલે ચુ ? “તમે 
કયો ધર્મ પાળા છો ?' એ વાક્યમાં “પધર્ષ' શબ્દ વપરાયો છે તેનો” 
અવ ને “ધર્મ પણુ તેમાજ છે' એમાં ધર્ષ શબ્દ છે તેના અથે સરખે 
છે કે જુદો ? “ ખુદ્ધિ , અને “પ્રીતિ ' શખ્દમાં અન્ય 0! .હૅસ્વ છે તેનું 
સુ કારણુ ? એવા બીજ શખ્દો જણા છો ? એ ખધા શખ્દોને છેડે કયે 
પ્રત્યય છે ? કઈ પ્રકૃતિને, એ પ્રત્યય લાગ્યો છે ? પ્રકૃતિ એટલે શું ? 
“નીચેનાં ' નુ પદચ્છેદ પૃછે, અવ્યય ઉપરથી વિશેષણુ શી રીતે * ખઅન્યું 
છે તે પર્‌ લક્ષ ખેચે. “તેતું કહું માને છે'- કહ્યું'તું પદચ્છેદં કરો. કૃદન્ત 
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અને ક્રિયાપદ વચ્ચે શે ફેર છે : આ ડૈકાણે કૃદન્ત નામ તરીકે કે વિશેષણુ 
મ્તરીકે વપરાયું છે ? કઈ વિભક્તિમાં છે ? 

પહેલા પશ્િચ્છેદનેો સાર્‌--પહેલા પરિચ્છેદમાં અધિકાર એટલે 
શુ અને તે કવી રીતે વાપરવા તેતું વિવચન કર્યું છે તે છોકરાએ પાસે 
કઢાવો, “ અધિફાર્‌ | શાખ્દમાં “અધિ? રુ કહેવાય ?: એ ઉપસગૈવાળા 
ખીજ શખ્દ્ય માગો--અધિપતિ, આંધિરાજ ( રાળ્નધિરાજ ), અધિરેહણુ 
( રાજ્યાધિરહણુ ), અધિષ્ઠાન. એ બધા શખ્દોમાં આધિ હ્‌સ્વહ્કારાન્ત છે 


તે તરક લક્ષ ખેચા 

ખીજા પરશિચ્છેદનેો સારઃ સમજીતી--ખીન્ન પરિચ્છેદમમાં માબાપના 
અધિકાર વિષે કલુું છે “ માતાપિતા '--એમાં કેટલા શખ્દો છે ? બ શખ્દ 
મળીને એક શબ્દ થયો છે. એવા શખ્દને સમાસ કહે છે તે તર્‌ક્‌ લક્ષ 
ખેચા. સાધારણ શખ્દ * માબાપ? વપરાય છે, તે પણુ તેવાજ સમાસ 
છે એ બતાવો, “ ધાગૅખર ' એનો ગમગંધ કોતી સાથે છે? “ લેવાની% 
દાનત હૈય છે '-' લેવાતીન -એમા એક શખ્દઠ છે કે બે ₹ ' લેવાની 'નુ 
પદચ્છેદ કરાવે. કેવુ ફૃદન્ત છે ? કેવા રીતે ગપરાયુ છે ? “જ તુ પદ- 
ચછેદ શું ? નિર્ધારણુવાચક--નકી બતાવનાર્‌ અવ્યય. અગ્યય સાધારષયુ 
રીતે વાડયમાં કયા શબ્દ સાથે સંબંધ ધરાવે છે : આ ડૅેકાણે “ જ' કતી 
સાથે ન્નેડાયલો છે ? એ શબ્દ “લેવાની' શબ્દ સાથે ભેગા શા માટે લખ્યો 
છે ? તમે વતેમાનપત્રો કૈ બીન પુસ્તકો વાંચતા હશે બધે આવી રીતે 
લખે છે કે જીદી રીતે ? તમને કઈ રીત સારી લાગે છે ? શા માટે? 
શ્રદ્ધા રાખવી '- રાખવી 'તું પદચ્છેદ કરાવો. “ સામાન્ય કૃદન્ત ' શા 
માટે કહે છે ? “ અકલ આવતાં? એમા “ આવતાં 'નુ પદચ્છેદ કરે્‌।, ફૂદન્ત 
જવી રીતે વપર્‌યું છે ? 

માતાપિતા કેવી વૃત્તિથી અધિકાર ચલાવે છે ? છોકરાંનો તેમના પ્રતિ 
જવો ધર્મ છે ? માબાપની ભૂલ જણાય તા છોકરાંએ શું કરવુ? “શ્રદ્ધા 
રાખવી ' એટલે ચું ( *શ્રદ્ધા' અતે “ શ્રાહ્ધ' એ બેતી વચ્ચે કઈ મંબંધ 


જપદુ શિક્ષણુશાસ્ત્રના મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૩ને 


છે ? “ તેમની ભૂલ થાય તો વેડી લેળ '-“ વેધ લેવા ' એ કેવુ ક્રિયાપદ 
છે ? “ વેઠેવી ' ને “વેદી લેવી ' વચ્ચ કઇ ફેર છે? એ ક્ાપદનુ કમ 
શુ છે ? ઉક્ત છે કે અનુક્ત છે? અનુક્ત છે માટ એનો પ છે, 
ખે સમજ લેવાનુ છે. “ તેમતી ભ્રલ થાય ? એ કેવુ વાક્ય છે ₹ શા માટ? 
એના સંબંધ ક્રોની સાથે છે : શી રીતે? આ હકાણે ' થાય ' શખ્દ વપ- 
રાયે! છે તેમાં ને અન્ય સ્થ્રળે વપશય છે તેમા કઇ ભદ છે : અહિ પર્ણુ- 
વિધેયવાચક છે કે અપૂર્ષુવિધેયવાચક ? 

ત્રીજે પશિચ્છેદ સાર ને સમજુતી--બાળક માટા થાય ત્યારે 
માબાપે તેમની સાથે કેવી રીતે વવવૃ, તેમના પર્‌ પાતાના અધિકાર કેડી 
રીતે ચલાવવે તે ત્રીજન પરિચ્છેદમાં આપ્યુ છ “ જેમ જમ એનો સંબંધ 
ફયા શખ્દો સાથે છે? એવા બીન ગબંધી અવ્યયો બાલે. સંબંધી વિશે- 
ખ્રણુ કે સર્વનામ બાલે. “ ઉમર? શખ્દ કૈટલાક ' ઉમર? લખ છે. ખરે 
શખ્દ કયો હશે ? ફારસી ભાષાના શબ્દ છે ને તેમા અનુસ્વાર નથી એ 
પર્‌ લક્ષ ખચા. “ઓછે ? ન “થાડાો ' “વધાર' ન “ઘણો? એ શખ્દ- 
યુગ્માના અથમાં શે। કેર છે ! * સ્વતન્ત્ર ' થી ઉલ્ટા શબ્દ કયે! ? પરતન્ત્ર. 
એ બેમાં “તન્ત્ર' નો અર્ધ શો? ₹'સછા “ રાજ્યતન્ત્ર '-એમાં “ તન્ત્ર 'તો 
શે અર્થ છે ? કામ, કારભાર. “ સ્વતન્ત્ર કરવા ઘટ છે?-' ધટ છે ? નો 
કર્તા કયો! છે ? “ કરવા ' “ સ્વતન્ત્ર કરવાં એમ ધટ છે હોય તો “ કરવાં” 
ની સાથે એકજ વિભક્તિમા કયો શખ્દ છે # “એમ' એવા શબ્દ સમા- 
નાધિકરણુ કહેવાય એ શિખવા. “ગ્વન્ત્ર કરવાં ઘટે છે '-કાને ઘટે છે ₹ 
“ એમ તેમને ( માબાપાને) ધટે છે. “ માબાપોએ પા યનો અધિકાર ઓછે 
કરી છોકરાંને સ્વનન્ત્ર કરવાં ઘટે છે '-' માબાષોએ *ઝ-ર્ત્ર.છી વિભક્તિ કયા 
અથમાં છે ? કોનો કર્તા છે ? કૃદન્ત અગ્યય કે નામ તરીકે વપરાય પમુ 
પાતાના જતિસ્વભાવ-ક્રિયા ખતાવવાને ધર્મ અતે ક્રિયા તરીકે કર્તા ને કમ 
હોવાપષ્યુ-છોડતાં નથી, તે સમજાવે, “ માબાપોએ ' એ ત્રીજી તિભક્તિ 
“ફરી? તે 'ફરવાં' એ અનુક્રમે અવ્યય અને નામરૃદન્તાો સાથે ફર્તાતો 
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સબંધ બતાવે છે ' કરી! નુ કમે “ અધિકાર ' અને “ કરવાં? તું “ છે।ક- 
રાંને ' છે. ' પુત્રપુત્રી ', “બાંધકાડ '-એ બંને સમાસ છે તે કહાવે. 
 ઉદ્દતાઈ *-કયા વિજેષણુ પરથી એ નામ બન્યુ છેં ? કયા ગ્રત્યયથી ? ખનન 
દાખલા આષા ખીજ મત્યયોથી એવાં નામ બને છે? ન્નણતા હો 
ત કહે 

ફ્િક્ષણુની રોલી ને તેના લાભ-આ ક પાઠે પરો કરવો. વખત- 
ના પ્રમાણુમા ઓછુવત્તુ શિખવી શકાય. આ શૅક્ષીએ ચાલે તો પ્રથમ જેટલે! 
વખન ન્ય તેનાથી આગળ જતાં ધણા આછે વખત ન્નય, વ્યાકરણ ને 
વ્યુત્પાત્તિના મંબંધ સમજુતી સાથે જડાય, અને ભાષાનાન સાર્‌ થાય. 
છોકરાએને ઊંચા પ્રકારના ભાષાનાન તરક પ્રેમ બંધાય અને પુસ્તકો 
વાચવાનો શેખ થાય એવુ બન ત્યારેજ વાચનનો વિષય ખર્‌ાબર 
શિ ખન્યો। ફહેવાય 

ગણિતના શિક્ષણ વિષે સચના --ગણિતના વિષયમાં પણુ 
ચાલાકાથી ને માંએ થાય એવુ કામ માંએજ કરવાની ટેવ પાડી હોય 
તેમજ જે બાબતના દાખલા હોય તે વિષે બ્ગવષારેોપયોગી નાન આપ્યું 
હોય ને ત્રિરારિનાં મૃળતત્ત્વ મર્‌ાબર ઠૅસાવ્યાં હોય તો છોકરાઓને એ 
વિષય પર્‌ હાલ જેવા »ટાનોા ન્નેવામા આવે છે તેવા બીલકુલ જ્નનામાં 
આવશે નહિ. એ બાબત આગલા “ગણિત કેમ શિખવવુ' એ પ્રકરણોમાં 
તેમજ 'શિક્ષણુતી “યુક્તિ'ના પ્રકરણુમા વિગતવાર સમજવી છે સ્વચ્ઠતાથી 
ને કેમ બરાબર સમજાય એવી રીતે દાખલા ગણુવાની ટેવ પાડા. દાખલા 
શિખવવામાં ક્રમ સાચવતા કમે ક્રમે ચઢશે! તોજ કામ સુતર થઈ છોકરાએ - 
ને રસ ઉતપન્ન થશે. 

ઇતિહાસના શિક્ષણને લગતી સચના--પતિહાસ ને ભૂગોળના 
વિષયમાં સું શિખવવુ ને શુ ન શિખવજુ એ પર્‌ ખાસ લક્ષ આપે. 
વિવેકર્શાકૂત બરાબર કેળવો ને પાત્રને અનુસારે તેમજ વિષયની ગેોગ્યતા 
ખરાખર્‌ લક્ષમાં લઈ શિખવે. હતિહાસ વાર્તારૂપે કહેવો, તેમાં નફામાં બહુ 


૪૫૮ શિક્ષણુશાસ્મર્નાં મૃળતત્ત્વ, ખેડ ૩બ્ન, 


નામો! કહેૅવાં નહિ, તેમજ સાલે પણુ બહુજ અગત્મના ખનાવોની રિ- 
ખવવી, સાંપ્રત સ્થિતિ સાથે હમેશ મુકાબલો કરાવતા રહેવુ. મહણાન્‌ 
પુરુષોનાં ચરિત્રતી હ#ફીકત કડી તેમના ગુણદ્દોષ છોકરાએ પાસે કઢાવવા. 
દાતિહાસના શિક્ષણુથી તાતિનો બોધ ન મળે કે પૂના વત્તાન્તો વિચારી 
હાલમાં રાજકીય બનાવો વિષે વિચાર બાંધતા કે અટકળ ફરતા ન અ।- 
વડે તો પ/તિહાસવું શિક્ષણુ નિર3ક ગયુ સમજવુ. એ વિષય ધણુ રસિક 
છે, પણુ શક્ષકમાં વક્તૃત્વ સાર્‌ હોય, વાચન શાળ હાય, ને હાલના 
ખનાવેો માટે વતેમાનપત્રા વાંચી બહુશ્રુત થવા હોય તાજ વિષયમાં પાતે 
વિલાસ પામે અને છોકરાઓને વિલાસ પમાડે. વળી ઇતિહાસ ને ભૂગાળને। 
સબંધ અવશ્ય લક્ષમાં રાખવા, દેશની પ્રાકૃતિક સ્થિતિથી તેના ઇતિહાસનુ 
સ્વશપ કેવી રીતે ધડાયું છે તે અવશ્ય બતાવવુ, નકશે હમેશ સાથે 
રાખવો ને તેનો ઉપયોગ કરવો. 


ભૂગોાળના શિક્ષણમાં લક્ષમાં રાખવા લાયક બાબતે --ભૃગાળ- 
ના વિષયમાં શહેર્‌ે।, કીપો, અખાત, સામુદ્રધુતી, આદિ નામાવલિ ગે- 
ખાવવાનેો સમય તો હવે લગભગ ગયે છે; પરતુ તેને બદલે પાકાવલિ, 
વસ્તી, રેલ્વેલાઇનો, વગેરે ગો'ખાવવાનું કામ કેટલેક સ્થળ થાય છે ને તેને 
સાટે પરીક્ષક્રો જવાબદાર છે. દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવુ છે, ઊંચો પ્રદેશ છે, 
મેદાન છે, કે નીચો ગ્રદેશ છે, યાં નદીઓ કયે માર્ગ કેળ રીતે વહે છે, 
ખાંચખૂચવાળા એટલે અખાત, ઉપસાગરે। વગેરેવાળા છે કે સલગ, આ 
મ્રમાણે દેશનું સ્વરૂપ સમજવવુ. દેશના કુદરતી સ્વરૂપથી હવાપાણી પર્‌ 
જેવી અસર્‌ થાય છે, ચોમાસાનો પવન કેવા રીતે વાય છે, એ પવન જે 
પાણીની વરાળ લઈ ન્નય છે તેને ઠેરીને વરસાદ બનવા માંટે પતની 
ચડી હવા છે કે નહિ, હવાપાણીધી પાક ને નનનવર્‌ તેમજ મનુષ્યના 
સ્વભાવ પર કેવી અસર થાય છે, રેલ્વે ને અન્ય સડક્રે કેવી રીતે અંધાય 
છે, વેપારરેાજગાર કેવી રીતે ચાલે છે, તેને પરદેશ ચઢાવવાનાં કેવાં 


બ્યાવણારિક ન્ચના ૪૫૯ 


સાધને છે, પરદેશથી તેને બદલે કયો માલ આવ છે, ટેશતી મળન 1 
છે, ત્યાં રાજ્યતન્ત્ર કેવુ છે, મોટાં જવા લાયક સ્થળે ડયાં છે, 
તેમાં વેપાર, કારખાનાં, વિઘા, વગેર્‌ે માટે ક્યાં સ્થળો પ્રસિદ્ 
છે--આવી બાખતો શિખવવી. તે શિખવવામાં હમેશ નકશાને ને પૃથ્વીના 
ગાળાનો ઉપયોગ કરવો. ગાળા પર્‌ કયાં ભૃતા દે!વા છે ને તે શું બતાવે 
છે તે બરાબર સમજવવુ, હવાપાણી શાથી ન#ી થાય છે? એકજ 
અક્ષાંશ પર્‌ આવલાં સ્થળારનાં હવાપાણીમાં શા માટે ફેરે હોય છે તે 
પણુ શિખવવુ સૃયનાં કિરણા જુદે જુદે સ્થળે કેવી રીતે પડે છે, પૃથ્વીને 
આકાર કેવા છે, ને તેને કેટલી ગતિ છે, એ ગતિનાં શાં પરિણામ થાય 
છે, એ ખધી 'ખગેોળને લગતી બાબતોનો પણુ ભૂગોળમાંજ સમાવેશ થાય 
છે. શિક્ષકે નનતે કાળા પાટીઆ પર નકશે। રેોારી તેમાં છોકરાએ પામે 
જગાએ પુરાવવી યાદ રાખવુ ' જેમ ઇતિઢાસમાં જર નજ્ેગીજ 
“ઈીકત શિખવવાની છે ને નકામી સાલે કે નકામાં નામો ગાખાવવાનાં 
નથી, તેમ ભૂગાળમા માત્ર પાકોનાં નામ કે સ્થળાનાં નામ ગોખાવવાનાં 
નથી, ઉપર સૃચવ્યા પ્રમાણે કાર્યકારણુભાવ સમજે ને બુદ્ધિ ખીલે એવી 
રીતે જરૂર જેગાંજ સ્થળો શિખવવાં, કોઈ પણુ સ્થળ વિષે ખાસ 
ન્તણુવા લાયક કઈ હોય નહિ તો તે શિખવવાતી જરૂર નથી. પોતાના 
દેશ સાથે હમેશ મુકાબલે! કરાવી શિખવવુ. 


ઉપસંહાર--આ પ્રમાણે અન્ય વિષયો માટે પણુ અગાઉ જે કહે- 
વામાં આવ્યુ છે તે લક્ષમાં રાખી પાઠે આપવા, 
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